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SUMMARY: Las peculiares caracteristicas de las hablas andaluzas
hacen que el trabajo ortogrdfico sea complejo en nuestras escuelas.

Con este estudio intentamos desarrollar un instrumento de medida
individualizado para facilitar la ensefianza y, fundamentalmente, la recu-
peracion de los errores grafemdticos y suprasegmentales (tanto los some-
tidos a las reglas cldsicas, como los derivados de palabras con dificultad
ortogrdfica de uso). Igualmente, analizamos los resultados de aplicacion
de las pruebas ideadas y exponemos materiales y bibliografia actualizada
para facilitar dicha labor.

The peculiar characteristics of Andalusian speech make spelling
complicated in our schools. With this study we try to develop an
intrument for individual measurement to make teaching easier and,
basically, recover graphomatic and suprasegmental mistakes (both
those submitted to classical rules and the ones derived from words
with spelling difficulty from use). At the same time we analyse the
results of the application of the prepared tests and we set out
matrial and up to date bibliography to simplify our work.
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I. Introduccion-
justificacion
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A punto de terminar la redaccién del presente trabajo, Gabriel
Garcia Marquez, autor que no hace muchos afos ha obtenido el
Premio Nobel de Literatura, nos sorprende en el | Congreso de la
Lengua Espanola' con las afirmaciones realizadas en tierras hispanoa-
mericanas tendentes a la jubilaciéon de ciertas normas ortograficas.
Concreta sus propuestas en la linea de sacar del campo de juego
ortografico la letra hache e igualar los dos grafemas que representan el
fonema fricativo velar sordo. El resto de asistentes, en su mayoria
lingliistas de reconocido prestigio, ha reaccionado en bloque.
Coinciden en afirmar que ser un escritor de valia universal no esta
necesariamente unido al conocimiento exhaustivo de los sistemas
lingiiisticos ni a los mecanismos de desintegracién o unificacién de las
lenguas.

No es la primera voz que se manifiesta en este sentido. Otros auto-
res han intentado revolucionar el campo de la expresién escrita.
Como ejemplos significativos tenemos en el mundo de la Literatura a
J.R. Jiménez o a ]. Goytisolo entre otros. En el mundo de las publica-
ciones de divulgacién e investigacién tenemos voces no muy lejanas en
el tiempo como por ejemplo J. Mosterin que propone un solo signo
grafico para cada uno de los fonemas.’

Es evidente que nuestra ortografia es una de las mas evolucionadas
entre todas las que representan las restantes lenguas del mundo.
Durante los siglos XVIIl y XIX se llevaron a cabo numerosas reformas
que nos hacen estar a la cabeza con respecto al francés y al inglés en
cuanto al criterio de armonia entre lo fonético y su representacion gra-
fica.

Si ademas de estos presupuestos, introducimos en el analisis de la
cuestién los datos que nos aportan los investigadores del campo de la
Pedagogia y de la Didactica, y la experiencia docente de los maestros
y profesores de todos los niveles educativos, llegamos a una conclusién
cominmente aceptada por todos: un bajo nivel ortografico lleva como
corolario un bajo nivel de formacién y cultura. La presencia en alum-
nos de los tres ultimos cursos de Educacién Secundaria de cacografias
es un indice evidente del fracaso en la consecucién de los objetivos
basicos del sistema de ensefanza.

Desde este punto de vista, no enjuiciamos en estas paginas lo acer-
tado o rechazable del mantenimiento de una normas ortograficas, por
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otra parte reducidas’, en nuestra lengua. De forma mas modesta,
intentamos evidenciar, de forma cientifica, desde el punto de vista
cuantitativo y cualitativo cuales son las desviaciones de los alumnos con
respecto a los actuales planteamientos de representacién grafica de
nuestro sistema de comunicacién oral.

En consecuencia, nuestro actual trabajo es la exposicién de un ins-
trumento de localizacién de los errores ortograficos de los alumnos,
en el que incluimos una propuesta de pruebas individualizadas, un ana-
lisis de los errores mas frecuentemente aparecidos y materiales para
la posible recuperacién de tales dificultades. Presupuestamos que del
doble campo de accién existente en la ortografia: el que pertenece a
la palabra -letras y signos suprasegmentales: tildes y utilizacién de
mayusculas-, y el que pertenece a la frase -signos de puntuacién-, son
fundamentales. No obstante, nos dedicamos exclusivamente al prime-
ro, pues es un area mas facilmente objetivable y suelen ser objeto de
atencién por parte de los propios alumnos cuando observan textos de
los companeros sin que necesiten la direcciéon del maestro-profesor.

La justificacién de tal labor viene marcada por la necesidad de ade-
cuar qué, cédmo y cuando ensefar a las necesidades de cada alumno:
"Es absurdo dedicar semanas a aspectos ortogrdficos que ya se dominan*'.
Los mas fundamentales principios didacticos y la simple légica aplica-
ble a la vida en general aconsejan seguir este principio.

Este es, pues, un trabajo que discurre en una doble vertiente:

|. Una clasificacién de las posibles cacografias relativas a letras y
tildes que contempla las dificultades anadidas que tienen los
alumnos andaluces en el aprendizaje de la ortografia.

2. Un método general de evaluacién y su concrecién en un siste-
ma de diagnosis que sobrevuela los tipos de textos (ya que no
controla los signos de puntuacién) para centrarse en una técni-
ca concreta, el dictado de palabras o, como maximo, de expre-
siones que contextualizan el uso de vocablos homéfonos.

Hemos atomizado y hecho salir de la unidad de mensaje los ele-
mentos que dictamos. Comprendemos que es mas global la medicién
de la ortografia en composiciones, pero necesitdbamos computar
todos los errores ortograficos del espafol. Para ello, no podiamos
dejar a la libertad del alumno la eleccién de palabras y el desecho de
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otras que plantean problemas especiales de los que los alumnos se ale-
jan en los momentos en los que se saben observados y dudan de la
representacion escrita de alglin término que pertenece a su vocabula-
rio de uso.

Sélo con una evaluacién de tipo cuantitativo podemos llegar a
aquella que es mas valiosa en los procesos de aprendizaje: la evalua-
cién cualitativa. Si partimos de la estructuracion de los errores, podre-
mos posteriormente controlar la evolucién en la velocidad y la calidad
de la recuperacién, asi como preparar materiales para dicha labor.

No van dirigidas estas paginas a aquellos alumnos que estan en el
inicio del proceso de aprendizaje ortografico. No es, por tanto, este
trabajo un sistema de ensefianza para alumnos medios de un determi-
nado nivel. Tampoco es un método para atender a alumnos con pro-
blemas muy especiales de ortografia, punta de un iceberg constituido
por problemas especiales de aprendizaje que tienen su causa en el
mismo sistema educativo o en la psique o la afectividad de dicho esco-
lar. Es un sistema que sirve para determinar cuales son y en qué grado
estan los problemas individualizados de los alumnos en relacién a la
representacion grafica de los fonemas del espanol y de la traduccién
de cuestiones fénicas de cariz suprasegmental representadas median-
te los signos graficos del espanol.

Cuestion importante en estos terrenos es el uso de los signos de
puntuacién. No incluyen las presentes paginas un sistema de investiga-
cién de esta problematica. Sélo atendemos a uno de ellos que denota
la correcta asimilacién de la llamada ortografia natural: el concepto y
el guién.

Insistimos en que tal misién es menos objetivable en términos
absolutos y relativos que el terreno de letras y tilde, y que necesita un
tratamiento muy distinto a la hora de elaborar las pruebas que midan
tales dificultades. Constituyen el tema de otro trabajo que estamos
elaborando desde hace algln tiempo.

Tampoco es este el lugar en el que se analicen los factores que
generan la comisién de cacografias. Ni siquiera las enumeramos.
Sabemos que la distintas casuisticas llevan como acélito un distinto tra-
tamiento en la recuperacién. Repetimos que este trabajo es, con
exclusividad, una propuesta de instrumento de localizacién individuali-
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zado -de la suma de individualidades podremos extraer las caracteris-
ticas del grupo- de los errores ortograficos mas objetivables.

Creemos que esta admitido por todos los autores que han publica-
do trabajos relativos al empleo de los grafemas del espafol, en el
terreno tedrico o didactico, que los alumnos adoptan un sentimiento
de impotencia ante la recuperacién de sus problemas en la expresién
escrita. Nosotros creemos que tal conviccién parte del hecho de con-
templar el uso ortografico como un todo no segmentable.

Esta imposibilidad de recuperacién sentida por el alumno puede ser
superada si el profesor detecta con precision las dificultades en el uso
de unidades grafematicas. El discente conocera con exactitud cuales
son los problemas que él, y sélo él, posee.

La recuperacién, partiendo de esta base, tendra un camino com-
pletamente individualizado. Existiran, por tanto, tantos sistemas de
mejora y tantas velocidades de trabajo como alumnos sigan este méto-
do.

La experiencia de aplicacién durante once afios® por parte de quien
suscribe estas paginas reside en la posibilidad de ser aplicado a alum-
nos de todas las edades. Concretamente, se ha utilizado en los siguien-
tes cursos escolares, con los siguientes tipos de alumnos:

* Cursos 1986/97 al 1992/93: alumnos de la primera y la segunda

etapa de E.G.B.

* Curso 1993/94: alumnos de EEMM (Formacién Profesional).

* Cursos 1994/95 al 1995/96: alumnos de EEMM (B.U.P) y alum-

nos universitarios.

* Curso 1996/97: alumnos de E.S.O. y alumnos universitarios.

La gradacién de las dificultades en escalas de progresiva complica-
cion faculta el uso de aquellas que recogen los fenédmenos indicados
para la madurez de cada tipo de alumno.

La generalidad de los autores consultados coinciden al afirmar que
el orden de las variables que condicionan el aprendizaje ortografico es
el siguiente: exactitud lectora (mas que la comprensién lectora), aten-
cion a las reglas de ortografia y pronunciacién. Segin Jests Pérez
Gonzilez, "si se quiere promocionar el aprendizaje de la ortogrdfia, es
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grafematicos
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preciso: fomentar la exactitud lectora, neutralizar la discordancia fono-
grafemadtica de los hdbitos lingiiisticos regionales, ensefar reglas de orto-
grdfia, ensenar sistemdticamente el vocabulario, favorecer la comprensién
lectora®".

En nuestra regién se unen pronunciacién y exactitud lectora de
forma exponencial y provocan mayor incidencia de errores ortografi-
cos, lo cual nos lleva a la necesidad de constituir un sistema especifico
de recuperacién para nuestros alumnos, a diferencia del que se disefie
para escolares de otras regiones espafiolas con diferentes habitos arti-
culatorios.

La Real Academia Espanola en 1974 realiza una clasificacién total
en numerosos epigrafes de las faltas de ortografia. Esta ha servido
como base para numerosos estudios posteriores. También para estas
paginas sera considerada como fundamental. De ella nos interesan fun-
damentalmente dos epigrafes; a su alrededor giran las pruebas que
mas abajo desarrollaremos. Son los referidos a las cuestiones norma-
tivas de letras y de tildes®.

En el sector dedicado a las letras se pueden observar tres grandes
apartados que podrian estar configurados por la denominada orto-
grafia natural, el uso de mayusculas y la acomodacién de cada una de
las palabras a determinadas secuencias que, de forma sistematica -sus
excepciones estan cuantificadas y, por lo tanto, son todas conocidas-,
se producen en la formacién de palabras del espafol’.

A. Mendoza'® propone una clasificacién muy clara que a nosotros
nos parece aconsejable parafrasear. Distingue cuatro tipos de dificul-
tades del alfabeto. Comienza por las grafias que no corresponden a
ninguin fonema, entre las cuales se encuentran h y u (en las silabas gue,
gui, que, qui); en segundo lugar se refiere a las parejas o trios de grafias
que representan a un solo fonema (ify, c/k/qu, ga, o,u/gue, i, j/ge-i,
b/v/w, r-/-rr-); en tercer lugar, alude al grafema x que representa a dos
fonemas consonanticos (oclusivo, velar, sordo y fricativo, alveolar,
sonoro) asociados indisolublemente; concluye con las parejas de letras
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que constituyen la representacién grafica de un solo fonema (ch, Il rr,
que, gu). El problema principal que observamos en esta clasificacion es
la mezcla de fenémenos que aparecen reflejados en varios de los sub-
sectores.

Mas exhaustiva nos parece la clasificacion de Codina y Fargas'' que
extraen y amplian de A. Gali'” (1926) expuesta por Cassany".
Segmenta las tradicionalmente llamadas faltas de ortografia en dos
grandes sectores: las pertenecientes a la ortografia natural y las que
denomina de ortografia arbitraria.

“Errores de ortogrdfia natural.
Omisién o repeticion de palabras:
- lota por pelota; pintaré de rojo la la silla.
Orientacién y orden:
- pue por que; mdnica por mdquina.
Errores de pronunciacién infantil:
- for por flor; fubar por jugar.
Separacién de palabras:
- selodio por se lo dio; par ticipio.

Errores de ortografia arbitraria.
Errores en normas de base fonética:
- enrrollar, acer, zero, livreta, giiapa, buei.
No relacién primitivo-derivado:
- paraguero, capazidad, deshacer.
Errores en la ortografia de morfemas gramaticales:
- este aula, correis, habian nifios, dijistes, la arma blanca.
Confusién de homéfonos:
- va ha comprar, ahi mucha gente, haber si vienes.,iacaba oh
no?, le hecharé sal.

Casos excepcionales:

-teger, llate, dlbun, inportante, cig-zag.'"

A nosotros nos parece que esta clasificacién sélo en dos grandes
grupos de muy diferenciada extensién tiene una sélida base :
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En primer lugar encontrariamos la capacidad de separar palabras
de forma correcta, cuestién que en los primeros anos de escolariza-
cién suele quedar resuelta en la gran mayoria de los casos. Aun asi, en
anos posteriores suelen encontrarse casos de alumnos que escriben
palabras con pronombres encliticos en secuencia aislada. Otros, por el
contrario, consideran palabras independientes las silabas de un unico
vocablo, ya que las escriben entre blancos.

En segundo lugar, hallamos un gran grupo formado por fenémenos
que se atienen a reglas. Este grupo estd constituido por dos grandes
sectores de utilizacién. Por una parte, el uso de mayusculas en sus
variados casos Y, por otra, las reglas de uso de un gran nimero de gra-
femas unido a la utilizacién de tildes.

Martinez de Sousa'® concreta esta estructuracién realizando sub-
clasificaciones de la teoria expuesta por el mas importante organismo
normativo de la lengua espanola. Alude -y, desde nuestro punto de
vista, de una forma muy acertada- a estos hechos con el apelativo de
mecanismos de la falta de ortogrdfia.

Aporta ocho vias de causa cacografica, las cuales nos interesan en
su plenitud, salvo la referencia a los signos de puntuacién que introdu-
ce en dos de ellas.

Nosotros proponemos dos vias de agrupacién:

I. Consideramos que una posible clasificaciéon podria simplificarse al
estructurar solo tres grandes grupos:

I.1. El primero estaria conformado por los errores que tienen su
origen en cuestiones de tipo fonético traducidas de forma
natural a su expresién grafica.

I.2. El segundo se nuritria de cuestiones morfolégicas.

1.3. El tercero estaria motivado por cuestiones de tipo miscela-
neo, menos sistematicas, que englobarian cuestiones de
prestigio en el uso de la lengua y la accién de un fenémeno
asistematico como es la analogia (la cual nos transportaria, de
nuevo al terreno de la morfologia, pues este fenémeno gira
en torno al uso de morfemas como mecanismo de formacién
de palabras derivadas).
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2. Debido a que pueden darse confluencias de uno en otro entre los
anteriores, creemos necesario hacer una segunda propuesta que
englobaria cuatro grandes grupos de clasificacién subdivididos a su
vez en diversos sectores. Estos son:

2.1. Cacografias producidas por supresién de expresiones grafi-
cas de fonemas existentes en el vocablo normativo:
2.1.1. Letras:
2.1.1.1. En las que se dan fenémenos de aféresis, sincopa y
apécope.

2.1.1.1.1. El sistema general del espafol:

Los fendmenos fonéticos de aféresis (estornillador por
destornillador), sincopa (ojeto por objeto) y apocope
(pa por para). En algunos casos de trascripcién de un
lenguaje muy coloquial se pueden producir varios de
estos fendmenos al unisono por confluencia de voca-
les homélogas en la linea de la fonética sintactica. Es el
caso de pacd por para aca.

Este es el apartado donde nuestros alumnos tienen mas
dificultades si los comparamos con los escolares procedentes de
otras comunidades auténomas. Nos referimos a los condicio-
nantes que les imponen nuestras caracteristicas diatépicas, en el
terreno de la fonética y la morfosintaxis, a las realizaciones ora-
les y cdmo éstas se traducen literalmente en alumnos de edades
tempranas procedentes de todas las clases sociales. Dichos
errores suelen corregirse en gran manera si coinciden las cir-
cunstancias de pertenencia a clase social media o alta, sin
embargo, si la adscripcion del escolar se circunscribe a los estra-
tos mas desfavorecidos, dichas cacografias persisten largamente
y en muchas circunstancias son resistentes al cambio en el resto
de sus vidas.

El contexto en el que nos movemos se reduce a las carac-
teristicas del andaluz tildado de culto'®. No es éste el lugar apro-
piado para debatir el concepto de hablas andaluzas y la multipli-
cidad de variedades que existen de ellas. Tampoco nos parece
conveniente debatir cudles son tales caracteristicas del nivel
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culto de dichas hablas y cuales pertenecen a la variedad occi-
dental de raiz urbana. Nos limitaremos a seguir los rasgos
cominmente adoptados por la generalidad de los autores que
versan sobre tal cuestién.

En este aspecto, nos encontramos principalmente con la
supresién por apécope de las marcas de plural, eses, des
(segundas personas del plural de los imperativos) y enes.

2.1.1.1.2. De las peculiaridades de las hablas andaluzas.

El fenénemo de apdécope de la consonante final absoluta’ -en la
mayoria de los casos precedido de aspiracién en las consonantes fina-
les: [doh ermana] por Dos Hermanas o dos hermanas- con alarga-
miento y abertura o, simplemente, alargamiento de la vocal preceden-
te, es un fenédmeno muy estudiado por todos los dialectélogos.
2.1.1.2. Que no representan a ningtin fonema. Letra hache.
2.1.1.3. Que convierten a una determinada grafia en la
representacién de un fonema independiente.
Sin tal marca, dejaria de constituir un fonema para convertirse en la
mera expresion con dos letras de un mismo fonema. Es el caso de:
2.1.1.3.1. La presencia de la letra u para expresar el fone-
ma oclusivo velar sordo en su versién grafica qu, y el
oclusivo velar sonoro en los casos de subsecuencia
con las letras i y e (gue, gui).

2.1.1.3.2. La diéresis en los casos de la presencia de este

ultimo fonema oclusivo velar sonoro seguido de dos
fonemas vocalicos (giie, giii).

2.1.1.4. Simplicacién de consonantes o silabas geminadas.

Fenémeno conocido como haplografia, con la sub-

variante de la haplologia, consistente en la simplifica-

cién de silabas cuyo indice consonantico es idéntico.

2.1.1.4.1 Del sistema espanol general: inato, hipétamo,

por innato, hipopétamo.
2.1.1.4.2 De las peculiaridades especificas de las hablas
andaluzas: acién por accién.
2.1.2. Signos suprasegmentales:
2.1.2.1. Tildes.
2.1.2.2. Signos de puntuacion.
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2.2. Cacografias producidas por aparicién de signos que ponen de
manifiesto fonemas o suprasegmentos no existentes en el
vocablo normativo:

2.2.1. Prétesis, epéntesis y paragoge:

En correspondencia con los fenémenos enumerados en el epigrafe
nimero uno, los conocidos fenémenos realizados por hablantes per-
tenecientes a la clase sociocultural inferior encuentran su correspon-
dencia grafica en los fenémenos de prétesis (afoto por foto), epénte-
sis (abotargado por botargado, desagerado por exagerado) y parago-
ge (asin por asi).

No los consideramos, por tanto, fenémenos puramente ortografi-
cos, sino la traduccién literal de fenémenos de raiz sociolingtiistica de
indole fonética. Mas alla de ellos, produciran propias cacografias en los
casos en los que hagan coincidir circunstancias de utilizacién que gene-
ren problemas. Es el caso de arradio por radio, en el que observamos
la utilizacién del grafema rr en lugar de r por la posicién intervocalica
en la que queda.

2.2.2. Tildes y diéresis:

Producidas por el hecho de confundir la funcién de tales unidades
suprasegmentales. En estos casos se hace aparecer tildes y diéresis por
desconocimiento de las normas que regulan su utilizacién

2.2.3. Ultracorrecciones.

Hallamos en este subapartado cacografias producidas por fenéme-
nos de ultracorreccién que intentan regularizar, desde un falso criterio
de forma prestigiada, las realizaciones que, aparentemente, suponen la
comisién de un vulgarismo. La gran mayoria de estos fenémenos supo-
ne la ejecucién del fenémeno de epéntesis. Se dan traducciones grafi-
cas de hechos fonéticos que se mencionan en otros puntos de esta cla-
sificacion. La unica diferencia estriba en las causas que lo provocan.
Los resultados son idénticos.

2.2.3.1. En palabras con hiato homogéneo que intentan nor-
mativizarse con participios regulares: bacalado por
bacalao.
2.2.3.2. En palabras con grafias de consonantes geminadas
(inflaccién por inflacién).
2.2.4.  El extremo opuesto a la simplificacién de consonantes
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o silabas geminadas: tenemos la repeticion de una de
las silabas de la palabra, fenémeno denominado como
ditografia (hipopétatamo, por hipop6tamo), que en
algunos casos revela la traduccién al campo de la escri-
tura de un fendmeno oral: la ditologia.

2.3. Cacografias producidas por metatesis de letras o silabas.
Son los errores clasicos que se observan con mayor abun-
dancia en palabras donde existe presencia de fonemas late-
rales o vibrantes. A pesar de ello, todo tipo de fonemas
puede experimentar este proceso fonético, asi: probe por
pobre, estégamo por estémago

2.4. Cacografias producidas por confusién de signos

Nos hallamos en el resto del gran grupo de fenémenos que con-

suetudinariamente ha sido catalogado como falta de ortografia.
2.4.1. Grafemas pertenecientes al mismo fonema.
Tenemos aqui
2.4.1.1. Del sistema espafol general.
24.1.1.1 B/v (lw).
24.1.1.2 n + consonante / m + p (ya sabemos que
esta pareja de letras representan dos realizaciones
alofénicas de un mismo fonema en los casos en los que
cierran silabas que anteceden a consonante; en el
segundo caso, representa al aléfono bilabial del fone-
ma alveolar, oclusivo-nasal)
24.1.1.3.C/k/qu.
24.1.14.i/y.
2.4.1.1.5. En este punto encontramos confusion de
grafias de términos tomados de otras lenguas; es el
caso del galicismo bocoy, escrito *bocoi en multitud
de textos.
2.4.1.2. De las peculiaridades especificas de las hablas anda-
luzas.
24.12.1 s/cz
Ya sabemos que el extendido fenémeno del seseo o ceceo hace
dudar a los alumnos de los territorios en los que firmamos este traba-
jo con mucha mas frecuencia que a escolares distinguidores de estos
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dos fonemas, puesto que -como apuntaremos en paginas posteriores-
el primer criterio para la consecucién de una buena ortografia es pose-
er una buena pronunciacién.
2.4.1.2.2 j, g(e.i) / aspiracién.
2.4.2. Grafemas pertenecientes a distinto fonema.
2.4.2.1. Del sistema espanol general.
24.2.10.1. 1]y
La extensién de este fenémeno unificador es tal que, aunque con-
sideramos que el enclave generador estuvo situado en nuestras areas
meridionales, en los momentos actuales es infima minoria el grupo de
los hablantes distinguidores.
242.12.r/rr
2.4.2.2. De las peculiaridades especificas de las hablas anda-
luzas.
242.2.1.s/x.
Consideramos que las realizaciones meridionales agravan las con-
fusiones que por falta de cultura se dan en el resto de Espana.

Podremos comprobar que las primeras se corresponden con fené-
menos relacionados con la puesta en practica de los niveles socio-
lingliisticos relativos al orden diastratico y diafasico, mientras que algu-
nos de los siguientes se relaciona en gran medida con fenémenos que
dimanan del nivel diatépico correspondiente a nuestra modalidad de
hablas andaluzas.

En algunos de ellos pueden observarse traducciones graficas de
problemas de lenguaje que mencionamos en este trabajo.

La metodologia de la técnica que proponemos entronca con los
fundamentos metodolégicos de la programaciéon general de los niveles
de ensenanza a los que atendemos. Esta, a su vez, se enmarca en la
concepcidn constructivista del aprendizaje y de la intervencién didac-
tica.

Seglin este modelo, es imprescindible motivar a los alumnos para
lograr que se interesen por lo que estan aprendiendo. Para conseguir-
lo, nuestra programacion:
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A.- Intenta adaptarse al ritmo de los alumnos y alumnas.

B.- Parte del nivel de conocimientos que se le supone al alumnado,
para construir, a partir de ahi, otros aprendizajes que mejoren
dicho nivel.

C.- Se da prioridad a la comprensién de los contenidos que se tra-
bajan frente a su aprendizaje mecanico.

D.- Propicia oportunidades para poner en practica los nuevos
conocimientos, de modo que se pueda comprobar el interés y
la utilidad de lo aprendido.

E.- Se fomenta la reflexién personal sobre lo realizado y la elabora-
cién de conclusiones con respecto a lo que se ha aprendido de
manera que los alumnos y alumnas puedan analizar su progreso
respecto a sus conocimientos.

Todos estos principios tienen como finalidad que los alumnos sean

capaces de aprender a aprender.

El sistema de trabajo pasa fundamentalmente por la correcta utili-
zaciéon de los materiales que se han disenado para su puesta en practi-
ca”. Estos son:

A.-  Relacién de las dificultades ortograficas graduadas del espafol.

a.- Adaptacién curricular de las dificultades ortograficas

b.- Corpus utilizado.

B.-Plantilla entregada a los alumnos para la realizacién de las pruebas
que facilita su ejecucién y correccién.
C.-Listados de las palabras que empleamos:

a.- Cuatro listados de las palabras mas usadas con las dificultades
ortograficas graduadas del espanol.

b.- Dos listados de las palabras mas usadas en espariol que presen-
tan:

a.- Dificultad ortografica de uso.
b.- Dificultad ortografica por su condicién de homéfonas o
parénimas.

D.- Cuatro escalas de correccién.
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3.1. Valoracién de los errores grafematicos

Desde un planteamiento estrictamente pedagdgico, el trabajo con
la ortografia debe cubrir dos facetas fundamentales: por una parte, la
capacidad de manejar palabras que tienen dificultades especificas entre
su emisién sonora y su representacién grafica; por otra parte, la gene-
ralizacién de usos mediante la estructuracién de las palabras del
espanol en grupos que se acomodan a determinadas semejanzas en
cuanto a su expresion escrita.

Este segundo trabajo escolar gira en torno al descubrimiento, con-
feccion y aplicacion de reglas ortograficas. El camino de aproximacion
a ellas puede ser doble: en una primera edad -no antes de los ocho
anos- la seleccién de reglas debe ser lo mas exigua posible y el camino
de llegada debe ser inductivo; por el contrario, a partir de los once
anos, la via de acceso sera la mas acorde con la esencia misma de la
regla existente en el mundo de la ciencia en general: deductivo, en el
cual, desde la generalizacién de la norma, pasamos a su actuacién en
palabras especificas.

Es cierto que las normas ortograficas se acomodan mas a una visién
sistematica y de coherencia lingliistica; no obstante, también encon-
tramos certero el hecho de que las palabras mas usadas por los alum-
nos no suelen ser las que se acomodan a reglas. Mas aun, "hay un 40%
del vocabulario infantil que no coincide con el del adulto™". Esto implica
que la seleccién de palabras que trabajemos con los alumnos debe
cumplir un doble objetivo: en primer lugar, que pertenezcan al mundo
del alumno en cuanto a intereses de edad y circunstancias geograficas
y culturales en las que se encuentre; en segundo lugar, que sean pala-
bras que en el correr de los afos (juventud, madurez,...), se sigan uti-
lizando.

En este Ultimo punto, es donde entra con decisién el recurso a los
inventarios de uso en espafol y las relaciones de palabras con dificul-
tades ortograficas que se han publicado. Sabido es que existen dos
tipos fundamentales: los que hacen aparecer las palabras mas usadas
que se atienen a reglas, y los que relacionan los mencionados términos
con dificultad ortografica de uso. En ambos casos, dichos corpus sue-
len estar ordenados por frecuencias de utilizacién. Algunos de ellos
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presentan las palabras que ocasionan mayor nimero de faltas de orto-
grafia ordenadas de forma descendente, mientras que otros secuen-
cian por reglas ortograficas y por orden de dificultad creciente®.

Es indudable que el autor que con mas pujanza ha influido en esta
serie de investigaciones ha sido Victor Garcia Hoz, el cual se ha con-
vertido en un pilar fundamental para la posterior elaboracién de los
distintos autores en relacién a las palabras de uso, principalmente sus
trabajos (1955 y 1971) dirigidos al vocabulario comin y fundamental
de mayor frecuencia de aparicién en las emisiones lingtiisticas. En ellos
se recogieron 12.655 palabras de uso frecuente en contexto familiar,
profesional y cultural. Este corpus es denominado por el autor como
vocabulario usual. Su vocabulario comtn estaba constituido por .97
vocablos divididos en cuatro sectores de uso. Por ultimo, el vocabula-
rio fundamental, esta compuesto por 208 términos.

Existe un nimero importante de inventarios de las palabras que
presentan mayor dificultad ortografica. La mayoria de ellos estan orde-
nados por indice de frecuencia”. Los autores que han trabajado sobre
este punto han seleccionado, de entre las aproximadamente 2.200
palabras que suelen constituirlos, un nimero que ronda entre las ocho
y las diez centenas. Se guian por dos criterios fundamentales: el indice
de su uso en la lengua de los alumnos, y la frecuencia con la que dichos
alumnos suelen cometer errores ortograficos en su uso. Entre ellos
pueden contemplarse los de Jesis Mesanza® (cacografias en letras, en
tildes en letras y tildes y en signos de puntuacién); los de E. Villarejo
retoman el inventario cacografico del mencionado autor Mesanza
Lépez (1988) y lo clasifican segln la dificultad de grafemas®.

3.1.1. Criterios de evaluacion utilizados

Clave que consideramos importante en la realizacién de nuestro
diagnéstico ha sido el hecho de que el dictado se efectuara respetan-
do las peculiaridades de pronunciacién del llamado ‘andaluz culto’.
Esto suele sorprender a los alumnos y también a un gran nimero de
maestros y profesores. No obstante, tras la explicacién por parte del
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profesor de las causas practicas que motivan tal elecciéon (en escasas
ocasiones en su contexto familiar y de amistad van a oir la realizacién
fonética castellana de ciertos fonemas y fenémenos que se dan por los
territorios en que nos movemos), los discentes encuentran razonable
y conveniente tal decisién.

Partimos en este punto, igualmente, de las bases generales expre-
sadas para toda la etapa y el curso contemplados en el planteamiento
general antes aludido.

Desde este punto de vista, la evaluacién debe permitir al alumnado
reflexionar sobre los problemas encontrados en el aprendizaje; tiene,
por tanto, una funcién reguladora del proceso educativo. Funcién que
no seria posible desarrollar si, previamente, no se tuviese informacién
del nivel de conocimientos de los alumnos, a partir de una evaluacién
inicial.

Con tal planteamiento, este momento del proceso educativo valora
el progreso de los alumnos y alumnas porque indica sus dificultades y
logros, asi como informa al profesorado de la validez de sus propuestas
en el aula. Es por ello por lo que, siguiendo las orientaciones de la nor-
mativa existente, en los textos escritos se resaltaran las incorrecciones
sin anular un estilo propio en la expresién. En esta labor, es necesario
comentar Yy realzar positivamente los aciertos de los alumnos.

Los procedimientos estan situados en el sector de la observacién
de su comportamiento individual. Por ello, nos valdremos de dos ins-
trumentos evaluadores fundamentales: por una parte, pruebas escritas
en relacién a los objetivos programados, y por otra, recogida de tra-
bajos personales. Con ellos se nos permitira situar al alumno en la
secuencia de aprendizaje apropiada, determinar su nivel de rendi-
miento, fijar el grado de dominio de los objetivos propuestos y diag-
nosticar las causas subyacentes en las dificultades de aprendizaje. Estas
Gltimas nos aportaran las variables individuales que habra que manejar
para reorientar el proceso de ensehanza-aprendizaje en el sector
ortogréfico.

Los instrumentos de evaluacién anteriormente mencionados se
completaran con fichas de observacién de las actividades diarias en el
sector ortografico, asi como fichas de valoracién de los trabajos
ortograficos realizados por los alumnos.
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De esta forma, el criterio fundamental de evaluacién en el terreno
sobre el que versamos sera "aplicar los conocimientos lingiiisticos (tanto
en el funcionamiento del sistema, como sobre las normas de uso de la len-
gua) a la elaboracion de textos propios y a la interpretacién de textos aje-
nos®".

Desde un punto de vista practico, podemos aludir al criterio de
error utilizado: suponemos que un sujeto necesita recuperar un fené-
meno en los casos en que presenta un indice de fallos entre el 20 y el
10%. Dado que esta cifra representa uno o dos errores por fenéme-
no segin el nimero de palabras que componen dicho item (en la
mayoria de ellos, como puede comprobarse es diez), la decisién de
recuperacién del aludido fenémeno cacografico sera tomada por el
profesor en funcién de las caracteristicas del alumno.

Una vez cumplido el proceso de recuperacion®, consideraremos
gue se supera cada una de las variables en los casos en los que el suje-
to comete un sélo error en alguna variable y de forma muy esporadi-
ca en edades inferiores. La recuperacién en edades superiores se con-
sidera cumplida cuando se llega al cero absoluto en cada uno de los ite-
mes.

3.2. Materiales utilizados
3.2.1. Dificultades ortograficas graduadas del espaiiol

A continuacién relaciono la elaboracién” que he efectuado de los
fendmenos ortograficos que presentan dificultad en nuestra lengua
relacionados con letras y tildes, que se atienen a reglas de uso, y que
presentan escasas excepciones.

En este punto, preferimos adoptar una de las mas clasicas y abun-
dantemente utilizadas divisiones expuestas en las publicaciones sobre
la ortografia espanola. Nos referimos, por una parte, al sector de las
palabras que se atienen a cualquiera de las reglas existentes en este
sector, y por otra, al de las que estan afectadas por una dificultad
ortografica de uso.

Hemos considerado oportuno seguir el criterio de J.L. Lucefio para
seleccionar las reglas que expondremos:
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"-que el enunciado sea fdcil de entender y memorizar,

-que el nimero de excepciones sea lo mds reducido posible,

-que abarque en su aplicacién un gran numero de vocablos,

-que no interfiera el aprendizaje de otras reglas, teniendo en cuenta su

S YO NOoUVThWN =

M.
. -b-en el pretérito imperfecto de indicativo de los verbos de la pri-

13.
14.
I5.

16.
17.
18.
19.
20.

21.

peso ponderativo en el total de las reglas a aprender,

-que sea fdcilmente inducible por el alumno.

Al haber aplicado las dos series de presupuestos iniciales, nos resul-
tan:

281

Silabas directas dobles: Consonante + consonante + vocal.
Silabas mixtas: Consonante + vocal + consonante.

ca, co, cu / que, qui.

za, zo, zu / ce, ci.

ga, go, gu / gue, gui.

gle, gii.

r/-rr-.

Uso de mayuscula.

-m-antesde by p.

Separar silabas en palabras sin hiatos ni triptongos. (A modo de
ejemplo: pariente, recuerdo, Dios...)

Tilde en palabras esdrujulas.

mera conjugacion.

h- en palabras que comienzan por hie-, hue- y hum-.

-b- seguida de consonante.: br o bl.

-b- en verbos acabados en -bir, -buir y excepciones: recibir,... /
hervir, servir, vivir.

Tilde en palabras agudas.

-r- después de |, n, s: alrededor, enriquecer, israelita...

Tilde en palabras llanas.

Separar silabas en palabras con todo tipo de dificultad.: aéreo,
estudidis, cuerda, caceria, siéntate, miércoles, diecinueve, sonreia,
creemos,...

--v- en el pretérito perfecto simple de ciertos verbos: estar, tener,
andar y sus derivados.

-b después de al- y excepciones.: albafil, albaricoque, albergue,
alborotar, albufera, alba, albino, alberca, Alvaro, alvéolo,...
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22.
23.

24.
25.

26.
27.

28.
29.
30.
31.
32.

33.

34.
35.
36.

37.
38.

39.
40.
41.

42,
43,
44,

Verbo haber mas participio de verbo.

-v- después de ad- y en-: advertir, envidia, enviar, envase, envuel-
to, envainar, adviento, envenenar,...

-z al final de palabra.: capaz, cicatriz,...

Palabras homéfonas y parénimas de minima dificulatad.: echo (v.
echar), asta (toro, bandera), aya (criada), hay (haber), tubo (de
hierro), vienes (v. venir), vello (pelo), baca (de coche), cabo (ejér-
cito), savia (de vegetal), errar, basto (aspero), as (de la baraja),
hojear (un libro), hora (del reloj), vota (elecciones), bacilo (micro-
bio), balido (oveja), honda (profunda),...

a (preposicién) mas infinitivo.

-v-, palabras acabadas en -ava, -ave, -avo, -eva, -eve, -iva, -ive -ivo
y excepciones: nabo, jarabe.

-d: Palabras acabadas en...

bu-, bur-, bus-: Palabras que empiezan por...

Tilde de las palabras compuestas.

-bilidad y -bundo,: Palabras acabadas en...

-h- intercalada.: almohada, ahumada, alhaja, ahora, ahorro, alco-
hol, ahorcado, malhechor, azahar, dehesa.

gen: Palabras con ... en posicién inicial, interna o final de palabra.
Palabras con geo-, -gio, -gia.

-illo/a: Palabras acabadas en...

Tilde en diptongos, triptongos e hiatos.

-c- [ -cc-: Palabras con...: acero, relacién... / satisfaccién, accesible,
occipital,...

-aje-, -eje-: Palabras con los sonidos...

y como representacién del fonema vocalico anterior cerrado:
conjuncién copulativa; -y al final de palabra.

i- a principio de palabra: iman, itinerario,....

-ger -gir: Verbos acabados en... (y excepciones: tejer, crujir).

-y- / -ll- Verbos cuyo infinitivo no tiene...: construyo, distribuye-
ron, oyes, cayeron, huyen, leyeron, sustituyo, contribuyeron, cre-
yesen, destruye.

-g al final de silaba.

Tilde diacritica.

Palabras homoéfonas y parénimas de dificultad media.
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Por otra parte, se presenta una extensa relacién de las palabras con
dificultad ortografica de uso de mas utilizaciéon en espanol y un corpus
de las palabras homoéfonas y parénimas del espafiol en el que estan
comprendidos todos los grados de dificultad que a este respecto
podemos encontrar en espafol.

3.2.1.1. Adaptacion curricular de las dificultades ortograficas

Se observara en la relacién anterior que la simplicidad de las pri-
meras variables es extrema. La causa hay que buscarla en que esta
serie ha sido gestada pensando en los problemas que se encuentra
todo tipo de alumnos, desde nuestros pequenos escolares en el mismo
momento en que deben enfrentarse con la representacion escrita,
hasta los alumnos universitarios que, a pesar de las actuales pruebas de
selectividad, llegan a las aulas con presencia de cacografias.

Cada docente decidira cudles de estas dificultades grafematicas son
susceptibles de aparecer en la diagnosis ortografica para los sujetos de
los cursos elegidos.

Muchos han sido los autores que se han ocupado de sistematizar la
labor docente en el campo en que nos movemos en este trabajo. A
modo de ejemplo, proponemos los siguientes:

I. ). L. Luceno” propone:

[.1.  Primer curso del primer ciclo de E. Primaria:

En educacién preescolar no es aconsejable el trabajo metédico en
este sector, pues "una atencion excesiva hacia la ortografia va en detri-
mento del prendizaje lecto-escritor propiamente dicho. Algunos autores
reservan el término de PRE-ORTOGRAFIA -Pulpillo Ruiz entre otros-, a los
primeros ejercicios preparatorios para una reflexion ortogrdfica tendente a
delimitar con claridad las palabras como estructuras independientes, es
decir, que no junten o enlacen unas con otras como si perteneciesen a un
todo™™

Por tanto, en el primer curso de la actual E. Primaria se trabajara la
ortografia fonética incluida en nuestros fenémenos del uno al siete
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aderezada con escasez y sencillez de reglas ortograficas . También pro-
pone que la seleccién de palabras entre el vocabulario de uso de los
escolares de esta edad para trabajarlo desde el punto de vista de su
escritura sea corta.

1.2. Desde el segundo curso del primer ciclo, hasta el segundo
tercer ciclo de E. Primaria:

Es el momento de la labor escolar en el que se debe lograr que los
alumnos no cometan faltas de ortografia en el elenco de palabras que
el grupo de profesores haya marcado como minimo para Educacién
Primaria.

La atencién prioritaria se dirigira hacia el trabajo con las palabras
con dificultad ortografica de uso mas usuales priorizando los vocablos
de uso del alumno enclavadas en el vocabulario comun; a continuacién
se trabajaran los términos que presenten errores graficos pertene-
cientes al circulo geografico del alumno o que sean de su uso. Por ulti-
mo, las palabras que pertenezcan al vocabulario de uso comun extrai-
do de las numerosas publicaciones que existen al respecto de las cua-
les seleccionaremos las que ocupen los lugares de cabeza en dichas lis-
tas. El trabajo con reglas sera inductivo partiendo de las palabras de
uso mas frecuente en las que las estén presentes.

A este respecto, el autor sobre el que giramos cree oportuno atra-
sar el aprendizaje de reglas hasta la edad en la que el alumno accede al
pensamiento légico-deductivo. Hasta los once anos el trabajo ortogra-
fico debe girar en torno a la globalidad formada por la lectura y la
escritura.

[.3.  Primer ciclo de E.S.O.:

El trabajo con las reglas sera sistematico -en este caso el método se
convertira en deductivo-. El vocabulario trabajado sera el de uso y un
numero reducido de términos pertenecientes al campo de las ciencias.
2. R. Zagaro®.

2.1. Ortografia fonética: correspondencia fonemas-grafemas.

2.2. Ortografia de uso.

2.3. Ortografia de las reglas.

3. J. Pérez®.

3.1. Primer ciclo de E. Primaria: Ortografia natural, reglas

ortograficas y palabras de uso fundamentales.
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3.2. Segundo ciclo de E. Primaria: Continuacién de lo anterior y
comienzo de las reglas de uso de la tilde.
3.3. Primer curso de tercer ciclo de E. Primaria: profundizacién
en las variables anteriores y aparicién del contexto como fac-
tor que dirime la utilizacién de ciertas formas homénimas y
parénimas.
3.4. Segundo curso de tercer ciclo de E. Primaria: Conclusién de
todos y cada uno de los problemas ortograficos del espafol.
Creemos que el nivel de exigencias que circunscribe es muy alto,
dada la edad a la que supone que deben dominarse todos las dificulta-
des en este campo. Desde nuestra perspectiva, pueden ampliarse, al
menos, hasta el primer ciclo de E.S.O.

4. Nuestra propuesta es la siguiente:
4.1. Primer nivel de dificultad: preescolar y primer ciclo de E.
Primaria.
4.2. Segundo nivel de dificultad: segundo ciclo de E. Primaria.
4.3. Tercer nivel de dificultad: tercer ciclo de E. Primaria.
4.4. Cuarto nivel de dificultad: primer ciclo de E.S.O.

El contenido de cada una de estas etapas estaria representado por
la siguiente segmentacion de las dificultades ortograficas del espanol®.
Partimos del presupuesto consistente en que la ortografia natural esta
asimilada por el alumno, aunque en cursos superiores nos encontre-
mos determinados alumnos que presentan problemas especiales de
lenguaje en general, mas que de ortografia en particular al no tener
superados estos estadios. En esta etapa estaria también la atencién a
los signos graficos que representan a dos fonemas (y, r, g, x), los fené-
menos aludidos de suma, omisién o inversion de los sonidos en las sila-
bas o las palabras.

I. Primer nivel de dificultad:
Estarian contemplados todas las variables propuestas en la escala
ndmero uno.
[.1. escritura de todo tipo de silabas, incluyendo en ella la sepa-
raciéon en lineas independientes;
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correcta expresion escrita de las tres variantes del fonema
oclusivo velar sordo;

inicio de las reglas que influyen en la grafia el fonema vibran-
te multiple y simple alveolar sonoro en posicién inicial o
intervocilico;

el grafema del aléfono bilabializado del fonema oclusivo-
nasal alveolar sonoro*;

inicio de las reglas de uso que afectan a la expresién escrita
del fonema oclusivo velar sonoro seguido de vocal o de dip-
tongo propio o impropio, lo cual implica el uso de diéresis;
el uso de letras mayusculas en los casos mas representativos
de los marcados por la RA.E.;

uso de las dos letras que representan al fonema fricativo
interdental sordo;*

las palabras con dificultad ortografica de uso marcadas con el
signo (1) en el listado V de este trabajo deben ser las domi-
nadas por los alumnos de estas edades .

2. Segundo nivel de dificultad.
Estarian contemplados todas las variables propuestas en la escala
nimero dos:

2.1.

2.2.

inicio de las reglas que dirigen el uso de tildes. En este caso,
el trabajo se reduce a las palabras agudas, llanas y esdrujulas;
ortografia del fonema bilabial oclusivo sonoro en los siguien-
tes casos que se atienen a reglas:

2.2.1. en el pretérito imperfecto de indicativo de los verbos de

la primera conjugacién;

2.2.2. verbos cuyo infinitivo acaba en -bir.y -buir;
2.2.3.b mas consonanter o [;

2.3.

24.

2.5.

la grafia el fonema vibrante mitiltiple alveolar sonoro tras con-
sonante;

inicio de las reglas de uso de la letra hache en palabras que
comienzan por diptongo ie o ue, o el trio de letras hum-;
las palabras con dificultad ortografica de uso marcadas con el
signo (2) en el listado V de este trabajo deben ser las domi-
nadas por los alumnos de estas edades .
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3. Tercer nivel de dificultad:
Estarian contemplados todas las variables propuestas en la escala
ndmero tres:
3.1. conclusién de la ortografia del fonema bilabial oclusivo sono-
ro en el resto de casos que se atienen a reglas:

3.1.1. palabras que comienzan por al-, seguida de dicho fonema.
Excepciones;

3.1.2. palabras que comienzan por el fonema al que atendemos
mas u, ur o us;

3.1.3. sustantivos abstractos que terminan en la secuencia -bili-
dad;

3.1.4. palabras que contienen el sufijo -bundo;

3.2. reglas que orientan el uso de la ortografia del fonema bilabial
oclusivo sonoro en su forma v :

3.2.1. en las secuencias iniciales de palabras adv- y env-;

3.2.2. en las secuencias -ava, -ave, -avo, -eva. -evo, -iva, -ive, -
ivo y sus excepciones.;

3.2.3. las formas de los verbos cuyo infinitivo no contiene este
fonema sonoro en ninguna de las dos letras derivadas del
latin: estar, andar, tener;

3.3. conclusion de las reglas de uso de la letra hache en el verbo
haber y sus diferencias con el uso de preposiciéon a;

3.3.1. tiempos compuestos de las formas verbales ;

3.3.2. diferencias de uso de la forma de tercera persona singu-
lar del presente de indicativo de dicho verbo en relacién
con la preposicién homéfona mas infinitivo;

3.4. palabras con final consonantico d o z;

3.5. continuaciéon de las reglas que dirigen el uso de tildes: pala-
bras compuestas;

3.6. las palabras con dificultad ortografica de uso marcadas con el
signo (3) en el listado V de este trabajo deben ser las domi-
nadas por los alumnos de estas edades.

4. Cuarto nivel de dificultad.

Estarfan contemplados todas las variables propuestas en la ultima
escala:
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4.1. reglas de utilizacion de la letra g:

4.]1.1. como representacion del fonema fricativo velar sordo:
4.1.1.1. en las palabras que contienen la silaba gen;
4.1.1.2. en los verbos acabados en -ger, -gir y sus excep-

ciones;
4.1.1.3. en las palabras que comienzan por gen-, gem-, o
geo-;

4.1.1.4. en las palabras que terminan en -gio o -gia;

4.1.2. como representacién del fonema oclusivo velar sonoro:

silabas acabadas en dicho fonema;
4.2. reglas de utilizacion de la letra j:

4.2.1. en las palabras que comienzan a acaban con la secuencia
-aje, -eje-, aja;

4.2.2. en la conjugacién de los verbos cuyo infinitivo no tiene ni
g, nij;

4.3. reglas de utilizacién de la letra y:

4.3.1. como representacién del fonema vocilico anterior cerra-

do:
4.3.1.1. conjuncién copulativa;
4.3.1.2. sonido vocalico final de palabra;

4.3.2. como representacién del fonema consonantico /y/: en la
conjugacién de los verbos que no portan ni y ni ll en su
infinitivo;

4.4. reglas de utilizacién del grafema Il: palabras acabadas en -illo,
-illa.;
4.5. reglas de utilizaciéon de cc;
4.6. conclusién de las reglas de uso de la tilde:
4.6.1. en diptongos, triptongos e hiatos;
4.6.2. en su uso diacritico;
4.7. palabras homoéfonas y parénimas;
4.8. las palabras con dificultad ortografica de uso marcadas con el
signo (4) en el listado V de este trabajo deben ser las domi-
nadas por los alumnos de estas edades .
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3.2.1.2. Corpus utilizado

El total de palabras que exponemos es 841. Algunas de ellas se
muestran repetidas. La causa que motiva esta doble aparicién estriba
en el hecho de que incluyen multiples problemas grafematicos en su
interior aunque sélo midamos un fenémeno ortografico en cada oca-
sion. Su frecuencia de uso segln los inventarios consultados nos ha
aconsejado que sean ésas y no otras las que se propongan.

La seleccién que hemos hecho de palabras con dificultad ortografi-
ca de uso esta extraida del vocabulario denominado comtin por Garcia
Hoz teniendo en cuenta su frecuencia de aparicion. Las que se aco-
modan a regla han sido extraidas de la misma fuente y con el mismo
criterio, pero con el condicionante afiadido de afectar como minimo a
una decena de palabras inmersas en dicha variedad comun. Esta res-
triccion nos asegura que el aprendizaje y utilizacion de reglas se mues-
tra rentable.

Hemos seccionado las palabras que trabajamos en seis listados divi-
didos, a su vez, en dos grupos: El primero de ellos estd compuesto por
430 palabras que se corresponden con la gradacién de dificultades
ortograficas del espanol repartidas en cuatro niveles de dificultad
adaptados a los distintos cursos del sistema educativo actual.

El resto de las palabras, 311, no se atienen a reglas ortograficas. Por
el contrario, pertenecen a dificultades ortograficas de uso o estan
inmersas en parejas o trios homoéfonos o parénimos.

Con respecto a las palabras con dificultad ortografica de uso, avan-
zamos que a la derecha de cada palabra seleccionada aparecen nime-
ros entre paréntesis que representan el nivel en el que los hemos
incluido de los expuestos en nuestra gradaciéon de dificultades por cur-
sos de Educacion Primaria y Educaciéon Secundaria Obligatoria.
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3.2.2. Plantillas entregadas a los alumnos para la realizacién
de pruebas ortograficas

La plantilla que sigue a estas lineas es entregada a cada alumno para
la realizacién de cada una de las seis pruebas que engloban todas las
dificultades que en este terreno se pueden encontrar en nuestro sis-
tema lingtistico.

El encabezamiento de esta plantilla puede recoger diferentes datos
dependiendo de las variables que se quieran contemplar en el estudio.

APELLIDOS:
NOMBRE: CURSO:
SEXO: [] hombre [] mujer.

EDAD: ____ RESIDENCIA:

Ndmero asignado: D

Numero asignado: D

A continuacién aparecen tres columnas en las que se relacionan
125 espacios punteados para que cada alumno escriba la palabra, sin-
tagma u oracién que corresponde a cada nimero.

El nimero de palabras de cada una de las pruebas es :

Prueba I: 95.

Prueba II: 90.
Prueba IlI: 125.
Prueba IV: 120.

Prueba V: 300.
Prueba VI: 54 (parejas y trios).

Las cuatro primeras escalas recogen las dificultades ortograficas
acomodadas a reglas; la quinta, palabras con dificultad intrinseca sin
atencién a regla especifica, y la sexta parejas y trios de palabras homé-
fonas y parénimas. Para la quinta prueba se utilizan tres plantillas suce-
sivas.
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3.2.3. Palabras con las que trabajamos

3.2.3.1. Listado |
| .padrino
2.carta
3.caro
4.ciglieha
5.cereza
6.gafas

7 faro
8.Toledo
9.timbre
|0.postre
I'l.sal
[2.quiero
| 3.pingtiino
|4.zapato
I5.golpe
|6.carro
17.Lugo
|8.templo
19.plata
20.parte
2| .corro
22 Siglienza
23.aceite
24 .gusano
25.rata
26.Manuel
27.cambio
28.cuadro
29 flores
30.queso
31.pozo
32.guerra
33.rico
34.agliero

35.Juan
36.compro
37.claro
38.calma
39.cura
40.cima

41 .guiso
42.puerro
43.Cataluna
44.campo
45.pluma
46 .fragliero
47.nardo
48.paquete
49.zumo
50.pago
51.puro
52.Murcia
53.nombre
54.prado
55.caldo
56.macuto
57.azote
58.alguno
59.pera
60.Alemania
61.tiempo
62.tripa
63.marca
64.socorro
65.azufre
66.liga
67.parra
68.Rusia

José Antonio Gonzalez Montero

69.estampa
70.grande
71.carne
72.sacar
73.pizarra
74.aguilucho
75.moro
76.Ebro

77 .alambre
78.sangre
79.golpe
80.esquina
81.racimo
82.ceguera
83.correa
84.Duero
85.sombra
86.esquina
87.aguilucho
88.carne
89.alambre
90.bicicleta
91.suena
92.siempre
93.pariente
94.recuerdo
95.Dios
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3.2.3.2. Listado Il

| .tanel
2.cantaba
3.hueso
4.problema
5.médico
6.recibes
7.turrén
8.enriquecer
9.fémur
10.estudiabas
I I .hierro
12.libro

| 3.cantaro
14.sirven
I5.ciprés
|6.israelita

17 facil

| 8.preguntaban
19.hueco
20.doble

21 .pelicula
22.escriben
23.jamas
24.alrededor
25.lapiz
26.pensaba
27 .hielo

28.pobre
29.lampara
30.hervir
31.después
32.enrabiar
33.azlcar
34.compraban
35.puerta
36.brazo
37.latigo
38.percibe
39.sofa
40.enredo
41 .portatil
42 .ladraba
43.huelga
44.pueblo
45.pajaro
46.vivimos
47 .colchén
48.honra
49.arbol
50.andaban
51.huevo
52.blusa
53.platano
54.subimos

Separar las silabas de estas palabras

81.aéreo
82.estudiais
83.cuerda
84.caceria
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85 .siéntate
86.caminais
87.miércoles
88.diecinueve

55.melén
56.enrojecido
57 mastil
58.nadaban
59.hiena
60.labrar
61.sétano
62.inscribir
63.amanecié
64.sonrisa
65.util
66.cazaban
67 .hierba
68.brotar
69.liquido
70.describen
71.andén
72.enrejar
73 fértil
74.tocaban
75.hiel
76.abrigo
77.maquina
78.suben
79.café
80.enristrar

89.sonreia
90.creemos.



3.2.3.3. Listado Il

| .tuve
2.albanil

3.ha estudiado
4 .advertir
5.pez

6.echo (echar)
7.a estudiar
8.ave

9.salud
10.butaca

| I.decimoséptimo
| 2.debilidad

| 3.almohada

| 4.sostuvimos
| 5.albaricoque
| 6.ha dicho

| 7.envidia
|8.perdiz
|9.asta (toro)
20.a tomar
21|.esclava
22.pared
23.burbuja

24 facilmente
25.amabilidad
26.ahumado
27 .estuvo
28.albergue
29.ha comido
30.enviar
31.capaz
32.aya (criada)
33.a decir
34.pavo

35.suciedad
36.busto

37 .civico-social
38.contabilidad
39.alhaja
40.anduve

4] .alvéolo
42.ha puesto
43. adversario
44 feliz

45.hay

46.a ensenar
47 .cueva
48.amistad
49.bureo
50.rapidamente
51.posibilidad
52.ahora
53.mantuvieron
54 .alborotar
55.ha tomado
56.envase

57 .cicatriz
58.tubo (de hierro)
59.a comer
60.cautiva

6| .tempestad
62.bufanda
63.historico-artistico
64.respetabilidad
65.ahorro
66.detuvo
67.albufera
68.ha salido
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69.envuelto
70.codorniz

71 .vienes(venir)
72.a sacar
73.clavo

74 .ciudad
75.buscar
76.habilidad

77 .alcohol
78.sostuve
79.alba

80.ha sacado
81 .envainar
82.tapiz
83.vello(pelo)
84.a remar
85.declive
86.facilidad
87.burla
88.civilidad
89.ahorcado
90.tuvimos
91.Alvaro
92.ha dormido
93.envasar
94.capataz
95.baca(coche)
96.a presenciar
97 .nieve
98.usted
99.bulo
100.aplicabilidad
101.malhechor
102.anduvieron

157 - Escuela Abierta, | (1998)



Diagnosis ortografica en contexto andaluz

103.albino
104.ha mirado
105.adviento
106.eficaz
107.cabo(ejérc.)
108.a senalar
109.nabo

I 10.pulcritud

3.2.3.4. Listado IV

|.gente
2.colmillo
3.vacio
4.coleccion
5.garaje

6.rey

7.idioma
8.protegido
9.construyo
10.enigma
I'1.iCuando comes?
12.errar (equiv.)
I 3.gentil
[4.anilla

I 5.siéntate

| 6.natacién
17.ajeno
18.buey

19.idea

20.coge

21 distribuyeron
22.magnate
23.(Qué pides?
24 gira (da vueltas)
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I'11.bufén

I I2.infalibilidad
I 13.azahar

| 14.detuvieron
I 15.alberca

I 16.ha pensado
I I 7.envenenar
I18.juez

25.agencia
26.chiquillo
27.grGa
28.satisfaccion
29.viaje

30.doy

31.igual
32.dirigimos
33.oyes
34.estigma

35.lo dice él
36.basto (aspero)
37.agenda
38.mantequilla
39.cambiais
40.cancién

41 .ajedrez
42.estoy
43.iluminar

44 .elige
45.cayeron
46.magnetismo
47.iCémo lo haces?
48.as (de baraja)

I 19.savia (vegetal)
120.a tirar

121 .jarabe
122.bondad
123.buzo
124.movilidad
125.dehesa

49.diligencia
50.pastilla

51 sitiais
52.accesible
53.hereje
54.convoy
55.iman
56.corregiremos
57.huye
58.ignorante
59.Digo que si
60.hojear (un libro)
61.urgente
62.tornillo
63.estudiais
64.solucion
65.ejército
66.muy

67.ilegal
68.tejen
69.leyeron
70.Ignacio
71.Dile que dé algo
72.hora (reloj)
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73.margen 90.hoy 106.pigmento
74.molinillo 91.idiota 107.es para mi
75.miércoles 92.surgieron 108.balido (ovej)
76.leccién 93.contribuyeron 109.inteligencia
77 .pasaje 94.asignatura I10.silla

78.ley 95.¢Con cual te I'l |.siéntate
79.ilusionista quedas? I 12.relacién
80.cruje 96.bacilo (microbio) I13.ejemplo

81 .sustituyo 97 .sargento I 14.Alcoy
82.diafragma 98.cartilla I'15.itinerario
83.t4 comes 99.traigalo | 16.erigirse
84.vote (elecc.) 100.occipital | 17.destruye
85.virgen 101.eje | 18.segmento
86.grillo 102.Eloy [ 19.éCuanto vale?
87.comia 103.ideal 120.honda (profunda)
88.estacion | 04.transigimos

89.ejecutor |05.creyese

3.2.3.5. Listado de las palabras con dificultades ortograficas de
uso.

|. abajo (1) 15. angel (2) 29. ayer )
2. abandonar (2) l6. apoyar (3) 30. ayudar )
3. abarcar (4) 17. aprobar (2) 31.ayuntamiento (3)
4. abierto (1) 18.aprovechar (1) 32. baile )
5. acabar (1) 19. aproximar (3) 33. bajar )
6. acceder (4) 20. arbol (2) 34. banco 3)
7. accién (4) 21. arriba (I) 35. bandera (h
8. aceptar (4) 22. artilleria (4) 36. banquete 3)
9. adherir (4) 23. atravesar (I) 37. barco (h
10. administrar ~ (4) 24. atreverse (4) 38. barrio (2)
I'l. agilidad (3) 25. auxiliar (3) 39. base 3)
12. ahi (1) 26. avanzar (1) 40. bastante 2)
3. ahora (1) 27. avién (2) 4. bastar 4
14. alli (all3) (2) 28. avisar (1) 42. batalla )
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44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
6l.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.

73
74
75
76
77
78
79

bateria
beber
beca
bello
bendecir
beneficio
beso

bien
bienestar
boletin
bolso
bonito
bordar
borrar
caballero
caballo
caber
cabeza
cabo

calle
carbén
castellano
circunstancia
civil

club
colaborar
coleccién
colegio
comprobar
. conjunciéon
conjunto
conservar
. convencer
. convenir

. convertir

. cooperar

(4)
(1
(h
(2)
3)
3)
(N
(h
)
2)
(1
(1
(2)
(1
(2)
(1
3)
(1
3)
(1
(h
()
(4)
(4)
(4)
(4)
(2)
(1
(4)
“4)
(1
3)
)
“4)
“4)
(“4)
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80. cuyo

81. deber
82. débil

83. definitiva

84.

desarrollar

85.desenvolver

86.
87.
88.
89.
90.
9l1.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99.

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.

110
11
112
113
114
115

detalle
devoto
dibujo
direccién
divertirse
dividir
divino
divisién
eleccién
elevar
elogiar

ello
embajador
energia
entrevista
etcétera
evitar
exacto
examen
excelencia
excepcion
exceso
excursiéon
excusar

. exigir

. existir

. éxito

. expediente
. explicar
exponer

“4)
(1
“)
“)
“)
“)
“)
“)
(h
3)
2
(h
3)
2
)
)
“)
“)
“)
“)
“)
)
“)
3)
2
4)
“4)
“)
)
“)
“)
“)
2)
“)
2
“)

| 16. expresar
I 17. extender
| 18. exterior

[19.
120.

2] extraordinario

122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
[41.
142.
143.
144.
[45.
146.
147.
148.
149.
150.
I51.

extranjero
extrano

extraviar
extremo
fallecer
favor
futbol
gestionar
girar
globo
gobernador
gobierno
grave
habil
habitacién
habitar
habito
hablar
hacer
hacia
hambre
harina
héroe
hijo
hispano
historia
hogar
hoja
hombre
hombro
hondo
honor

(2)
3)
3)
3)
3)
©)
(4)
(2)
(2)
(2)
©)
(4)
(4)
(1
(2)
(2)
(2)
3)
(2)
©)
(4)
(1
(1
()
(1
(1)
()
(1)
(“4)
3)
3)
(1
(1
(1
(2)
©)



152.
153.
154.
I55.
156.
157.
158.
159.
160.
l6l.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
. ligero
181.
182.
183.
184.
185.
186.

181

hora
horror
hospital
hotel

hoy

hoyo
humano
humilde
hundir
huracan
imaginar
improvisar
individuo
inevitable
inspecciéon
instruccién
intervenir
inventar
invierno
invitar
inyeccién
jefe
jerarquia
joven
jueves
labio

labor
leccién
levantar

l6gico
llamar
llegar
llenar
llevar
llorar

2
)
)
)
(h
©)
“)
)
)
)
(4)
4)
4)
4)
“)
“)
“)
)
(h
)
)
)
“)
(h
)
(n
“4)
2
2
)
“)
(h
(h
(h
2
@)

187.
188.
189.
190.
191.
192.
193.
194.
195.
196.
197.
198.
199.
200.
201.
202.
203.
204.
205.
206.
207.
208.
209.
210.
211.
212.
213.
214.
215.
216.
217.
218.
219.
220.
221.
222.

lluvia
maravilla
maximo
mayo
mayor
medalla
mellar
millén
motivar
mover
muelle
mujer
Navidad
nervio
noviembre
observar
olvido
orgullo
original
pagina
perfeccién
playa
privar
probar
produccién
providencia
provincia
provision
préximo
prueba
rayo
reaccionar
rebelde
redaccién
régimen
regimiento

(2)
(2)
(4)
(2)
(1
(2)
(2)
(2)
(4)
©)
(4)
(1)
(2)
(2)
(2)
(“4)
(2)
(4)
(4)
(2)
(4)
(2)
(4)
(4)
(4)
(4)
()
(“4)
3)
3)
3)
(4)
3)
(4)
(4)
(“4)

223.
224.
225.
226.
227.
228.
229.
230.
231.
232.
233.
234.
235.
236.
237.
238.
239.
240.
241.
242.
243.
244.
245.
246.
247.
248.
249.
250.
251.
252.
253.
254.

255

256.
257.
258.
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regiéon
religion
reservar
resolver
reverendo
revisar
revivir
revolucién
sabado
satisfacciéon
secciéon
servicio
soberano
suyo
tabaco
taller
texto
todavia
trabajar
tragedia
tragico
traje
transcribir
tuyo
universal
universidad
urgente
vacaciones
valer
valiente
valor

valle

. vapor
variar
vecino
veinte

3)
3)
)
)
“4)
(4)
(4)
“4)
(2)
(4)
(4)
(2)
(“4)
(2)
(2)
(2)
)
“4)
(1
(4)
“4)
(2)
(4)
(2)
(4)
(4)
(2)
(2)
3)
(2)
(1
(2)
(2)
4)
(h
(1
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259.
260.
261.
262.

velar
vena
vencer
vendar
263. vender
264. venir
265.venta
266. ventaja
267. ventana
268, ventura

(“4)
3)
(2)
3)
(1
(1
(2)
)
(1
3)

273.
274.
275.
276.
277.
278.
279.
280.
281.
282.

26
27
27
27

9. ver

0. verano
|. verbo
2. verdad

283.
284.
285.
286.

(1
(1
)
“4)

verde
verso
vestido
viajar
victoria
vida
vidrio
viejo
viento
vigente
vigilar
vino
virgen
visitar

3.2.3.6. Listado de palabras homoéfonas y parénimas

ONONULT A WDN —

—_— — — — — =9
cCUhWN—O

a iah!

. abeja

. absceso

. absorber

. acerbo

. actitud

. acto

. ala

. aprehender

. aprehension
.as

. asta
. atajo
. azar
.iayi

. baca

hay

ha

oveja
acceso
absolver
acervo
aptitud
apto
ihala!
aprender
aprension
has

hasta
hatajo
azahar
ahi

vaca

162 - Escuela Abierta, | (1998)

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

(1) 287.vispera

(3) 288. vista

(1) 289. viudo

(1) 290. vivienda

(2) 291. vocacién

(2) 292. volar

(2) 293. volver

(1) 294. vosotros

(1) 295. votar

(4) 296. voz

(2) 297. vuelta

(2) 298. vuestro

(2) 299.ya

(2) 300.yo
bacia vacia
bacilo vacilo
balido valido
barén varén
basto vasto
bate vate
bello vello
bienes vienes
bobina bovina
botar votar
cabo cavo
carabela calavera
desecho deshecho
echo hecho
enebro enhero
errar herrar

)
(2)
3)
(2)
(4)
(1)
(2)
(2)
()
(2)
(1)
(2)
(2)
(1
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33. expiar espiar 45. honda onda
34. expirar espirar 46. hora ora

35. extirpe estirpe 47. huso uso
36.ira jira 48. huya hulla
37. grabar gravar 49. ébolo 6valo
38. haber aver 50. prever proveer
39.haya  halla aya 51. rebelar revelar
40. hierba hierva 52. sabia savia
41. hierro yerro 53. seso sexo
42. hizo izo 54. silba silva
43. hojear ojear 55. tubo tuvo
44. iholai ola 56. Vitoria victoria

3.2.4. Escalas de correccion.

En ellas aparecen los nimeros que preceden a cada una de las pala-
bras que se dictan. No siguen un orden continuativo, puesto que de
esta forma el alumno podria hallar el fenémeno ortografico que esta-
mos intentando medir. Por contra, el orden elegido es semialeatorio.

Las escala quinta esta constituida por 298 palabras con dificultad
ortografica de uso; al no acomodarse a ninguna de las reglas ortografi-
cas, el profesor debe comprobar que dichos términos son los mas uti-
lizados en espanol y estan extraidos de las relaciones publicadas por
varios autores de vocabularios de uso con su frecuencia de utilizacién.
No es éste el lugar de hacer una clasificacion de cacografias®, se trata
sélo de enumerarlas y comprobar su grado de asimilacién por parte de
los alumnos.

Las escalas cinco y seis por su misma esencia no poseen sistemati-
zacion alguna.
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3.2.4.1. Escalal.

8.

9.

. Silabas directas dobles: Consonante + consonante + vocal.

I 10 19 28 37 4554 62 70 78

2 11 20 29 38 47 55

. ca, co, cu / que, qui.

3 12 21 30 39 48 56

. za, zo, zu/ ce, ci.

5 14 23 31 40 49 57

. ga, go, gu / gue, gui.

6 15 24 32 41 50 58

. gle, gli.

4 13 22 34 46
r/-rr-.

7 16 25 33 42 51 59
Uso de mayuscula.

8 17 26 35 43 52 60
-m-antes de by p.

9 18 27 36 44 53 6l

10.Separar silabas en palabras
ejemplo: pariente, recuerdo, Dios...
86 87 88 89 90 91 92 93 94 95

3.2.4.2. Escalall.

I 1. Tilde en palabras llanas.
I 9 17 25 33 41 49 57 65 73

12.-b- en el pretérito imperfecto de indicativo de los verbos de la pri-
mera conjugacion.

2 10 18 26 34 42 50

. Silabas mixtas: Consonante + vocal + consonante.

63 71 79
64 72 80
65 73 8l

66 74 82

67 75 83
68 76 84

69 77 85
sin hiatos ni triptongos. A modo de

58 66 74

I3.h- en palabras que comienzan por hie-, hue- y hum-.

3 11 19 27 35 43 51

59 67 75

I4.-b- seguida de consonante: br o bl.

4 12 20 28 36 44 52
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|5.Tilde en palabras esdrujulas.

5 13 21 29 37 45 53 61 69 77
| 6.-b- en verbos acabados en -bir, -buir y excepciones (recibir,... / her-
vir, servir, vivir).

6 14 22 30 38 46 54 62 70 78
|7.Tilde en palabras agudas.

7 1523 31 39 47 55 63 71 79
|8.-r- después de |, n, s (alrededor, enriquecer, israelita...).

8 16 24 32 40 48 56 64 72 80
|9.Separar silabas en palabras con todo tipo de dificultad:.(aéreo, estu-
diais, cuerda, caceria, siéntate, miércoles, diecinueve, sonreia, cree-
mos).

81 82 83 84 85 86 87 88 98 90

3.2.4.3. Escalalll.

20.-v- en el pretérito perfecto simple de ciertos verbos: estar, tener,
andar y sus derivados.

| 14 27 40 53 66 78 90 102 |14
21.-b después de al- y excepciones (albaiil, albaricoque, albergue,
alborotar, albufera, alba, albino, alberca, Alvaro, alvéolo,...).

2 15 28 41 54 67 79 91 103 115
22.Verbo haber mas participio de verbo.

3 16 29 42 55 68 80 92 104 116
23.-v- después de ad- y en- (advertir, envidia, enviar, envase, envuelto,
envainar, adviento, envenenar,...).

4 17 30 43 56 69 81 93 105 117
24.-z al final de palabra (capaz, cicatriz,...).

5 18 31 44 57 70 82 94 406 118
25.Palabras homéfonas y parénimas de minima dificultad [echo (v.
echar), asta (toro, bandera), aya (criada), hay (haber), tubo (de hierro),
vienes (v. venir), vello (pelo), baca (de coche), cabo (ejército), savia (de
vegetal), errar, basto (aspero), as (de la baraja), hojear (un libro), hora
(del reloj), vota (elecciones), bacilo (microbio), balido (oveja), honda
(profunda),...]

6 19 32 45 58 71 83 95 107 119
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26.a (preposicién) mas infinitivo.
7 20 33 46 59 72 84 96 108 120
27.-v-, palabras acabadas en -ava, -ave, -avo, -eva, -eve, -iva, -ive -ivo
y excepciones: (nabo, jarabe,...).
8 21 34 47 60 73 85 97 109 121
28.-d: Palabras acabadas en...
9 22 35 48 61 74 86 98 110 122
29.bu-, bur-, bus-: Palabras que empiezan por...
10 23 36 49 62 75 87 99 111 124
30.Tilde de las palabras compuestas.
Il 24 37 50 63
31.-bundo, -bilidad: Palabras acabadas en...
12 25 38 51 64 76 88 100 112 124
32.-h- intercalada (almohada, ahumada, alhaja, ahora, ahorro, alcohol,
ahorcado, malhechor, azahar, dehesa).
13 26 39 52 65 77 89 101 113 125

3.2.4.4. EscalalV.

33.gen: Palabras con ... en posicién inicial, interna o final de palabra.
Palabras con geo-, -gio, -gia.
I 13 25 37 49 61 73 85 97 109
34.-illo/a: Palabras acabadas en...
2 14 26 38 50 62 74 86 98 110
35.Tilde en diptongos, triptongos e hiatos.
3 1527 39 51 63 75 87 99 111
36.c / cc: Palabras con...: (acero, relacién... / satisfaccion, accesible,
occipital,...).
4 16 28 40 52 64 76 88 100 112
37 -aje-, -eje-: Palabras con los sonidos...
517 29 41 53 65 77 89 10l 113
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38.-y como representacién del fonema vocalico anterior cerrado: con-
juncién copulativa; final de palabra,;
6 18 30 42 54 66 78 90 102 114
39.i- a principio de palabra (iman, itinerario,...).
7 19 31 43 55 67 79 91 103 115
40.-ger -gir: Verbos acabados en... (y excepciones: tejer, crujir).
8 20 32 44 56 68 80 92 104 116
41.-y / -ll-: Verbos cuyo infinitivo no tiene... ( construyo, distribuyeron,
oyes, cayeron, huyen, leyeron, sustituyo, contribuyeron, creyesen,
destruye).
9 21 33 45 57 69 81 93 105 117
42.-g al final de silaba.
10 22 34 46 58 70 82 94 106 118
43.Tilde diacritica.
[l 23 35 47 59 71 83 95107 119
44.Palabras homéfonas y parénimas de dificultad media.
12 24 36 48 60 72 84 96 108 120

Para las escalas V y VI se entregan los listados utilizados en los dic-
tados.

A continuacién exponemos los resultados tabulados por fenéme-
nos ortograficos y por alumnos en cifras absolutas y relativas.

4.1. Tablas de resultados

La siguiente tabla recoge los resultados obtenidos por 28 alumnos
de 3° de E.S.O. de la Seccién de Guillena del I.E.S. ‘Gerena’ elegidos
de todos los estratos sociales de la localidad y con rendimientos acadé-
micos que oscilan entre muy bajos, grupo estandar y altas calificacio-
nes en las diversas materias del curriculum.

167 - Escuela Abierta, | (1998)

4. Resultados



| Dganid ‘soAIID[aJ A s0INjosqD SOpDINSIY

Diagnosis ortografica en contexto andaluz

%S5 L 16€ 9oz 1 1 w9 Lloe] ¢z 9 6| ¢ ezt e 9t
%l'Lt 9L € 4 | € S | ¥ | ¥ £ ¥ 4 4 L 4
%0'ST 0L | S 4 4 | € 1 ¥ L §
%07 LS | | € 9 | ¥ 9
%99 6l | 4 |
%6'ET L9 | € € 8 1 ¥ 8
%00 0
%17 9 | 1
%Y L 14 € 1
%6'TE 113 8 S | 4 9 € € § € 6
N34 " N34
304 304

st Lz 9t st wr | er|oze | ozl oz el 8| ozt 9L st vt e Tl
sou3| sow3
% V101

168 - Escuela Abierta, | (1998)



José Antonio Gonzalez Montero

Z bganiyg ‘soAnpfas A so1njosqp soppynsay

ToN
SO
%s's1 16¢ 9oz 1 1 w9 Lloe| z 9 6 | v |er|et| e e o9z | £]or]| st ez | 1z ] et 1z | 81 1vioL
%l'Le 9L el v ¢ § [ [ vl ]t ot | 4 ¥ €| s £ e s 6l
%'s2 0L | s [ | 3 ¥ L s 3 v oo | ¢ £ | L s 8l
%0z Ls | | ¢ 9 [ | 9 € | 6 |t e | ¢ e s 11
%g'9 6l | [ | | | 4 | € | 9L
%'eT L9 1 £ £ 8 ¥ 8 6 € L ¥ o € | sl
%0'0 0 2
%' 9 | | | | | £l
%1 12 £ 41
%6'2¢ 6 8 S | [ 9 el e[ s ¢ o] os 6 |t 6 vl 1
N | Na "Nz
¥0d ¥0d
8z | cz 9z st we|er| ez |tzfoz et s | ozt st|wr et ozt wr|or| 6| 8 9 s | v 4 L

SOWI| SO

% V101 v

169 - Escuela Abierta, | (1998)



Diagnosis ortografica en contexto andaluz

€ Dganig "SOAIID[aJ A s0INjosqD SOpDI NSy

£on
%S'8 1 99 t|e oerostooee || o9 | ev |z oo oaz| oo | welet| iz 1 vy oz| 6| ee | 6z| sz ez|ww| T ]| £ | 12] 02 RO

‘1ol
%E'6T 8 1 s 4 4 5 4 L s 1 4 1 v € i 14 S 14 € € 14 14 [ s [ € € 143
%L 99 14 9 I 1 L 9 4 4 b I € I S 9 € 8 [ 1 4 1 e
%9'eT 99 1 1 4 € 4 4 4 € 4 4 4 € 4 € 4 < ¢ ¢ s s € 14 [ 4 [
%9'8 124 1 4 ! € 1 € ! I I 4 ¢ 1 1 1 6T
%6'8 14 3 ! ! ! £ 6 1 1 € 0 8
%LL1 £ 1 1 1 1 € 4 4 1 € 1 € 14 1 14 1 [ 4 134
%p'LE 88 I s 8 4 4 4 o € I € S o 1 I o v 6 6 4 0 9z
%72 €9 4 € 1 4 € 4 € € € S € 1 4 b € 4 4 ¢ [ [ 1 € 4 [11
%9y €l 4 s 1 s 0 144
%9'8 1 s 14 4 1 1 € ¥ 1 4 b 4 1 ol 4 1 L s 1 1 €7
%9 L 8¢ 1 4 4 < 9 4 € 9 1 < 1 [ [44
%9'eT 99 I 1 4 s 4 1 s 4 1 b 4 v 14 14 b 1 6 3 I € 9 1 1 € 1z
%L1 143 T L 1 1 7 6 ! < 1 4 1 0z
N34 N34 N34
¥0d ¥0d
swouwna| smowsa| 84| 46 9¢ st vz ez | ez | uzf oz el sL| osL]9r] st vl €Lzl LLfoLf 6 8 L 9 s 14 £ 4 1

% 1vi0L -

170 - Escuela Abierta, | (1998)



José Antonio Gonzalez Montero

¥ Dqani4 ‘soAID[aJ A s0anjosqp soppnsay

[&T]
%Ll v8s ez | 62 st gl 6L | 6 e | sv| st 1r ez | 9 | we| z|ve oz zz 9r| wi| se| wve| vt z1| sz se| zi| sz | 6L RUE

‘101
%'sT 1 4 1 14 14 € € [ € € [ [ 4 € € € | 4 € 1 14 ¥ ¥ ¥ [ vy
%'rT 69 1 1 € € 4 € i 4 4 4 4 8 € 4 8 6 14 s € H
%E'6 9 14 9 S | 14 | € £ | 14
%L'91 12 4 £ ¥ 9 8 € 4 6 | 4 4 | 1y
%0'02 98 3 L 14 L £ ol 4 4 | | 3 | 3 4 | | 1 (14
%6'T 8 € | 14 6¢
%6 | 6¢ € € 14 14 4 € | | | 4 4 € € 14 1 1 4 8¢
%0'02 9§ ¥ 1 1 4 4 L 4 € € | 4 | | | € 14 14 6 [ € 4 L€
%9'82 08 14 s 14 [ € 14 H € ¥ [ 14 [ € | | 1 4 ¥ s 1 € H [ [ 1 ¥ € 9¢
%Ly o 1 14 3 ¥ [ s 14 s 6 o 8 9 e o ol 1 9 € 8 3 8 14 s¢
%L'0 [4 e
%Y'S [ L s 1 1 1 £¢
‘N3 | Nad ‘N3
¥0d ¥0d

8z | Lz 9t st vz | er| oz |z foz e et ozt ]orfstfwr e oz ow]or| e f 8| ¢ 9 s | v € [4 1
souN3| suow3
% V101

171 e Escuela Abierta, | (1998)



Diagnosis ortografica en contexto andaluz

'spwiuoipd A spuojowioy spigpjpd "osn ap D1Jpi30210 pDINILIP UOD SDIGD|DY SOAIID[34 A S0INJOSGD SOPDYNSAY

a'el wre| wUof w0t wss| wowi| wve| wge| woez| weor] wge| wotr] %zs [ %e'si| weer g0l w0l %e'st %s's| %09 | wo'ze| wsvi| %eor| %o9t| wze v %sv| we'sif wie ..NMNE\
93¥'N
agzl %l | we'si| w0 wye| wzt]| wrz| wrs| %oz wee| weny woer] %y [ %o'te| wvi %y wes  ustl %s'9| %sv| wce| wes [ %rs| wwot| %z wise| wre| weei| weoe| 1oL
%
ON
worl e | we9r| w0t wrr| west]| wec| wer| wezz| weor] wve| woer] wov [ wetsi| %er wser st %otz w%eor| %re| ws'or| ws'si| we'ti| %out| weze wwve| wvs| wsorf wwi] 1oL
%

11414 89 9L 78 L9 oLt 85 87 07 08 LL 01 134 ul 601 58 €8 148 L9 Ly 1134 9LL 08 gL i 61 113 L oLt M““
101
23¥'N
i
sozt 9t | 9s | ce | ve | ev [ sz [ ev | z8 | ee | v | e [ vz | se | o5 sz se  ev ez | 9t | 86 | se | sz | £5 | 08 e | et | 6v | 01| 101
uguoy
R EE]
%l'LE 88Y o n €l 14 u €l 9 & 1 u 0 Sl u a sl 6l 9l 9 9 & u 14 K 14 6l 8 u % ‘101
osnpg
EEE]
%E'6 08L 9l kg 14 €l 13 U u & a 4 8l 6 a & u 9l €€ 1 o o j4 H 1€ k3 '3 S I3 IS 101
0N
w3
%L 0891 144 0L Ly £e L9 £e oL 0L Ly 9¢ 65 Ll €8 65 85 87 66 144 Le viL 18 LS €L L6 soL 144 L £9 ‘101
‘N3
‘N34 ‘N3
¥0d ¥0d 8L L 9T 114 144 £ 114 1% [14 61 8l Ll 9l Sl 148 €l Tl L oL 6 8 L 9 S v £ I3 L
swoun| swown
% V101

w

172 - Escuela Abierta, | (1998)



José Antonio Gonzalez Montero

4.2. Analisis de resultados.
4.2.1. Resultados absolutos
4.2.1.1. Total de errores

Se observara que los resultados reflejan la diversidad de la propia
variedad humana. Las cifras oscilan entre 28 errores del sujeto nime-
ro 22, hasta 212 del sujeto marcado con el digito 9. La media esta en
torno a los 107 errores por individuo.

Si porcentuamos dicha cifra en relacién a las 785 posibilidades de
error que constituyen el plan presentado a los alumnos, obtenemos un
digito de 13.43 % de media en los errores. Sus extremos son 3.57%
y 27.04 % en los sujetos aludidos.

Si partimos del presupuesto mencionado anteriormente consisten-
te en iniciar una urgente recuperacién en aquellos itemes en que se
haya encontrado un indice de error superior al 10 % (lo cual implica
que en algunos de los que se han presentado sélo cinco muestras se
exige la ausencia total de errores para considerar superada dicha difi-
cultad ortografica), concluiremos que este grupo, considerado desde
el punto de vista colectivo, necesita de atencién especial desde el
mismo momento de concluir el diagnéstico.

Desde una perspectiva individual, sélo nueve alumnos estan por
debajo de la cifra-bisagra, aunque cinco se encuentran muy préximos
a ella. Nos restan, por tanto, |9 sujetos que superan la cifra que marca
el limite. De ellos, cinco superan el 20% de error (duplican -o estan
préximos al duplo- la cifra porcentual media del total absoluto de
errores); quedan 14 alumnos que, aun estando por encima del 10% de
error, pueden seccionarse en dos subgrupos: el de aquellos que se
mantienen por debajo del |1% (cinco alumnos), y el de los que se
aproxima o supera al 15% (nueve alumnos). Con esto tenemos que,
realmente la media de los alumnos de la clase estd compuesta por
nueve escolares -el tercio del total- que se mueven entre el 6 y el
I 19%. Los tres grupos resultantes serian

A: Cuatro alumnos por debajo del 6%.

B: Nueve alumnos entre 6% y | 1%.
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C: Quince alumnos que superan el | 1% de error.

Si unimos los dos primeros grupos, comprobaremos que aproxi-
madamente la mitad de la clase se encuentra en situacién de extrema
gravedad en su devenir ortografico.

Es explicito el hecho de la amplia heterogeneidad de los alumnos
controlados.

Por Ultimo, queremos destacar que el indice general de errores de
las variables sujetas a reglas ortograficas, y el de las exentas de este
condicionante es sorprendentemente similar al que expresa el por-
centaje total absoluto; sélo un punto los diferencia.

4.2.2.2. Resultados de errores de variantes sujetas a regla
ortografica.

Las cifras obtenidas en estos terrenos han sido semejantes a las
resultantes en los totales absolutos. El indice de error medio en estos
terrenos es del 13.95%, lo cual nos indica que nuestros sujetos nece-
sitan pronta recuperacién considerados como grupo.

Existe una clara diferencia entre el total de errores de la primera
serie en relacién con las tres restantes. Entre ellas sobresale especial-
mente la prueba nimero tres (18.46%); desde este punto desciende
progresivamente desde la cuarta escala (17.38%, lo cual significa un
1.06% de disminucién ) hasta la prueba cuarta (15.52%, con un
1.86% en relacién a la cuarta escala y un 2.94% en relacién a la ter-
cera).

Estos resultados nos ponen de manifiesto que la gradacién de las
dificultades no ha sido el adecuado para nuestros alumnos a lo largo de
sus cursos escolares, puesto que, desde esta perspectiva, tendriamos
que haber obtenido cifras en orden inverso a como ha sucedido:
nlimeros progresivamente mayores hasta llegar a la tltima de las esca-
las.
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4.2.1.3. Resultados de variables no sujetas a regla ortografica

Este sector es el que ha supuesto mas distorsién de las lineas mar-
cadas por el total y el otro grupo de fendmenos que tiene resultados
equiparables al global. El punto de partida lo constituye una cifra por-
centual muy similar a la de los otros dos. Esto es asi porque existen
grandes extremos muy diferenciados con respecto a las anteriores.
Podriamos estructurar varios grupos:

I. Aquellos sujetos que mantienen cifras muy similares de error en los
dos epigrafes: diez individuos (4, 5, 6, 9, 15, 18, 20, 21, 23, 26 y 27).
2. Quienes doblan el nimero de errores que no atienden a regla con
respecto a los que si se acomodan a ellas: (1, 17, 22). En la misma téni-
ca de mas presencia de elementos irregulares pero sin marcar cifras
dobles se encuentran los sujetos (19 y 24).

3. Los que representan el caso opuesto al anterior.(3, 8, 14, 16). En
esta linea de superioridad, pero sin llegar a duplicar los resultados se
encuentran (2, 7, 10, 11, 13, 24, 28). El nimero de sujetos y los digi-
tos que obtienen hacen que los resultados totales se inclinen mas hacia
este extremo.

De la observacién de los grupos anteriores deducimos que el grupo
que marca la ténica es el primero de ellos. Concluimos de estas cifras
que el trabajo escolar en este campo ha sido asistematico, pues sélo el
39.3% de los alumnos armonizan las causas de sus errores en palabras
que se atienen a reglas y las que no.

El trabajo con las reglas y el de palabras asistematicas o no ha sido
paralelo, o los alumnos proceden de un entorno social donde la lectu-
ra, y por tanto, el autoapredizaje en el que la fijacién de la imagen
visual es fundamental, no ha actuado.
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4.2.2. Resultados relativos
4.2.2.1. Resultado en cada una de las escalas.

El indice obtenido esta en relacién con el nimero de componentes
presentados a los alumnos. Esta afirmacién necesita comentarios dife-
renciados:

I°. La primera escala recoge fendmenos ortograficos trabajados en
cursos muy tempranos y facilmente asimilables por los alumnos. Esta
es la causa de que el nimero total de errores haya sido muy bajo en
comparacion con el resto de escalas.

2°. El grupo formado por las escalas segunda, tercera y cuarta ha
sido proporcional al nimero de itemes, aun siendo la dificultad pre-
sentada progresivamente superior. El indice de error medio en estas
tres escalas que presentan los fendmenos mas dificiles para los alum-
nos ronda el 17%

3°. La prueba constituida por palabras con dificultad ortografica de
uso presenta un indice de error muy inferior (aproximadamente un
tercio) de las mencionadas en el punto anterior, a pesar de que los ite-
mes no se atienen a regla ortografica. Esto nos induce a pensar que el
uso frecuente de los vocablos fija su uso de manera aceptable en la
mente de los alumnos.

4°. La Ultima escala representa un grado distinto de dificultad, pues
interviene el contexto en la asignacion de nexo significante-significado.
Las cifras obtenidas duplican el porcentaje de error en relacion a las
cuatro anteriores y nos pone de manifiesto que este terreno necesita
de una labor diferenciada en el terreno escolar.

Con la informacién precedente podemos concluir que nuestros
alumnos obtienen idénticos resultados en el mismo de tipo de dificul-
tades que otros de diferentes regiones a la luz de los estudios que pue-
den tener concomitancias con el presente.

De las dificultades ortograficas que pueden trabajarse en cursos
inferiores y que, por lo tanto, podian suponerse superadas, sélo
hemos encontrado especiales dificultades esporadicas en ciertos alum-
nos en los siguientes fenémenos”. Ninguna de ellas supera el indice del
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diez por ciento que marcaria la necesidad urgente de
recuperacién para el grupo de alumnos controlados:

6. giie, gii. 6.97
|0.Separar silabas en palabras sin hiatos ni triptongos 3.57
5. ga, go, gu / gue, gui. 2.86
8. Uso de mayuscula. 2.50
4. za, zo, zu / ce, ci. 2.14
7. r/-rr. 2.14

Sin embargo, otros no parecen tener especial dificul-
tad:

3. ca, co, cu/ que, qui. 1.43
2. Silabas mixtas 1.07
|. Silabas directas dobles 0.71
9. -m-antesde by p. 0.00

Entre los errores que se pretenden corregir en los cur-
sos medios de la actual Educacién Primaria tenemos:

I'1.Tilde en palabras llanas. 32.86
19.Separar silabas en palabras con hiatos 27.14
I5.Tilde en palabras esdrujulas. 23.93
|7.Tilde en palabras agudas. 20.36
[8.-r- después de |, n, s. 25.00

Sin embargo, otros fendmenos no plantean trabas
especificas:

|6.-b- en verbos acabados en -bir, -buir y excepciones 6.79
|3.h- en palabras que comienzan por hie-,- hue-, hum-.  2.14
[2.-b- en el pretérito imperfecto de indicativo de los ver-

bos de la primera conjugacién. 1.43
|4.-b- seguida de consonante: br o bl. 0.00

En ellas, la que aparece en dltimo lugar iguala las apari-
ciones del fendmeno con mas errores de la prueba uno.

En la prueba tres obtenemos:
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26.a (preposicién) mas infinitivo.
21.-b después de al- y excepciones.
30.Tilde de las palabras compuestas.
31.-bundo, -bilidad: Palabras acabadas en...
25.Palabras homéfonas y parénimas de minima dificultad
23.-v- después de ad- y en
32.-h- intercalada
22.Verbo haber mas participio de verbo..
27.-v-, palabras acabadas en -ava, -ave, -avo, -eva, -eve, -
iva, -ive -ivo y excepciones:
20.-v- en el pretérito perfecto simple de ciertos verbos:
estar, tener, andar y sus derivados.
Por debajo de la cifra de que marca la frontera, encon-
tramos:
28.-d: Palabras acabadas en...
29.bu-, bur-, bus-: Palabras que empiezan por...
24.-z al final de palabra

En la dltima prueba:

35.Tilde en diptongos, triptongos e hiatos.

36.c / cc: Palabras con..

44 .Palabras homdfonas y parénimas de dificultad media.
43.Tilde diacritica.

37 -aje-, -eje-: Palabras con los sonidos...

40.-ger -gir: Verbos acabados en...

41.-y / -ll-: Verbos cuyo infinitivo no tiene...

38.y como representaciéon del fonema vocilico anterior
cerrado: conjuncién copulativa;

-y al final de palabra.

Por debajo de la cifra que representa la frontera de
recuperacién grupal urgente encontramos los siguientes
fendmenos:

42.-g al final de silaba.
33.gen: Palabras con ... en posicién inicial, interna o final
de palabra. Palabras con

geo-, -gio, -gia.
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39.i- a principio de palabra: iman, itinerario,... 2.86
34.-illo/a: Palabras acabadas en... 0.71

4.2.2.2. Resultados por fenémenos

Exponemos los resultados de todos y cada uno de los
fenémenos que constituyen el presente diagnéstico. Las
cantidades se refieren, de nuevo, a cifras porcentuales y se
reflejan en orden descendente.

[°. N°. 35. Tilde en diptongos, triptongos e hiatos. 41.79
2°. NP°. | Il. Tilde en palabras llanas. 32.86
3°. N°. 26. a (preposiciéon) mas infinitivo. 31.43
4°. N°. 36. c/ cc: Palabras con... 28.57
5° NP°. 19. Separar silabas en palabras con hiatos 27.14
6°. N°. 44. Palabras homéfonas y parénimas de dificultad

media. 25.36
7°. N°. 18. -r- después del, n,s. 25.00
8°. N°. 43. Tilde diacritica. 24.64
9°. N°. 15. Tilde en palabras esdrujulas. 23.93
10°. N°. 21. -b después de al- y excepciones. 23.57
[1°. N°. 30. Tilde de las palabras compuestas. 23.57
[2°. N°. 31. -bundo, -bilidad: Palabras acabadas en... 23.57
13°. N°. 25. Palabras homéfonas y parénimas de minima

dificultad. 22.50
[4°. N°. 7. Tilde en palabras agudas. 20.36
I5°. N°. 37. -aje-, -eje-: Palabras con los sonidos... 20.00
16°. N°. 40. -ger -gir: Verbos acabados en... 20.00
[7°. N°. 23. -v- después de ad- y en 18.57
18°. N°. 32. -h- intercalada 18.46
19°. N°. 41. -y / -lI-: Verbos cuyo infinitivo no tiene... 16.07

20°. N°. 38. y como representacién del fonema vocalico
anterior cerrado: conjuncién copulativa; -y al final de pala-
bra. 13.93

179 -« Escuela Abierta, | (1998)



Diagnosis ortografica en contexto andaluz

21°. N°. 22. Verbo haber mas participio de verbo.

22°. N°. 20.-v- en el pretérito perfecto simple de ciertos
verbos: estar, tener, andar y sus derivados.

23°. N°. 27.-v-, palabras acabadas en -ava, -ave, -avo, -eva,
-eve, -iva, -ive -ivo y excepciones

24°. N°
25°. N°
26°. N°

27°. N°.

28°. N°

ciones

. 42.
. 28.
. 29.
6.

. 16.

-g al final de silaba.

-d: Palabras acabadas en...

bu-, bur-, bus-: Palabras que empiezan por...
gle, gli.

-b- en verbos acabados en -bir, buir y excep-

29°. N°. 33.gen: Palabras con ... en posicién inicial, inter-
na o final de palabra. Palabras con geo-, -gio, -gia.

30°. N°. 24. -z al final de palabra

31°. N°. 10. Separar silabas en palabras sin hiatos ni trip-

tongos.
32°. N°
33°. N°
34°. N°

35°. N°.
36°. N°.

37°. N°
hum-.

38°. N°.

. 5.
. 39.
. 8.
4.
7.
3.

3.

ga, go, gu / gue, gui.

i- a principio de palabra.

Uso de mayuscula.

za, zo, zu [ ce , ci.

r/-rr-.

h- en palabras que comienzan por hie- hue-,

ca, co, cu/ que, qui.

39°. N°. 12. -b- en el pretérito imperfecto de indicativo de
los verbos de la primera conjugacién.

40°. N°

41°. N°.

42°. N°

43°. N°.

44° N°

.2,
l.
. 34.
9.
. 14.

Silabas mixtas

Silabas directas dobles

-illo/a: Palabras acabadas en...
-m-antes de by p.

-b- seguida de consonante: br o bl.

Del orden que observamos en la anterior relacién,
podemos extraer las siguientes implicaciones:

En primer lugar, que el orden propuesto para los fené-
menos trabajados en los distintos niveles que constituyen
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no es el ideal, puesto que aparecen entre los primeros
puestos de indice de error fendbmenos que pertenecen a
escalas no correlativas. En concreto nos referimos a varia-
bles pertenecientes a la escala nimero uno que aparecen
en lo que deberia ser la tercera escala (segundo curso de
segundo ciclo de Educacién Primaria):

6°. NP°. 44. Palabras homéfonas y parénimas de dificultad
media. 25.36
y a variables pertenecientes a la escala nimero dos que
aparecen en los puestos de cabeza:

2°. N°. | I. Tilde en palabras llanas. 32.86
5° N°. 19. Separar silabas en palabras con todo tipo de

dificultad. 27.14
7°. N°. 18. -r- después del, n, s. 25,00
9°. NP°. I5. Tilde en palabras esdrujulas. 23,93
[4°. N°. I7. Tilde en palabras agudas. 20.36

Otra posibilidad de interpretacién del orden obtenido
puede estar constituida por la diferencia de cuidado del
profesorado en el trabajo de tales fendmenos, o la exis-
tencia de una evaluacién deficiente que hiciera volver a
incidir sobre tales dificultades no superadas en el proceso
de retroalimentacién del aprendizaje.

Por el contrario, encontramos fenémenos con escaso indi-
ce de error entre los catalogados como mas dificiles, pues per-
tenecen a las pruebas tercera y cuarta. Estan en la media de
error o en cifras inferiores:
20°. N°. 38. y como representacién del fonema vocalico
anterior cerrado: conjuncién copulativa; -y al final de pala-

bra 13.93, 13.93
21°. N°. 22. Verbo haber mas participio de verbo. 13.57
22°. N°. 20.-v- en el pretérito perfecto simple de ciertos
verbos: estar, tener, andar y sus derivados.., 11.43
23°. N°. 27.-v-, palabras acabadas en -ava, -ave, -avo, -eva,
-eve, -iva, -ive -ivo y excepciones:. 11.07
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24°. N°. 42. -g al final de silaba.

25°. N°. 28. -d: Palabras acabadas en...

26°. N°. 29. bu-, bur-, bus-: Palabras que empiezan por...
29°. N°. 33. gen: Palabras con ... en posicidn inicial, inter-
na o final de palabra. Palabras con geo-, -gio, -gia..

30°. N°. 24. -z al final de palabra

33°. N°. 39. i- a principio de palabra.

42°. N°. 34. -illo/a: Palabras acabadas en...

En segundo lugar, que es la labor diaria, con las rectifi-
caciones que cada profesional de la ensefanza realiza, la
encargada de marcar las dificultades y la velocidad de su
presentacion, estudio y recuperaciéon. Por ello, el orden
que proponemos debe estar bastante cercano al inverso
obtenido en el nimero de errores.

Una tercera implicacién esta representada por los
fenébmenos inmersos en las particularidades fénicas de
nuestra variedad de habla andaluza. No suponen, a la luz
de los datos, problemas especiales de ortografia en los
niveles educativos en que nos movemos, a pesar de que el
dictado se realizé -como anuncidbamos en paginas ante-
riores del presente trabajo- respetando las peculiaridades
de pronunciacion del llamado ‘andaluz culto'. Asi lo indica
el hecho de que sélo en el puesto nimero cuatro encon-
tremos un fenémeno de reduccién de consonantes que,
por otra parte, se encuentra en otros territorios de la geo-
grafia nacional enmarcados entre los fendmenos vulgares
de la clasificacién sociolingtiistica:
4°. N°. 36. c/ cc: Palabras con...
mientras que fendmenos que se enmarcan en el mismo
criterio aparecen muy por debajo:
24°. N°. 42. -g al final de silaba. ,
25°. N°. 28. -d: Palabras acabadas en...
30°. N°. 24. -z al final de palabra.
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Esperabamos un resultado mucho peor en el fenémeno que redu-
ce fonemas en nuestra zona seseante. Los resultados han sido muy
favorables, puesto que han ocupado un lugar muy lejano de los prime-
ros puestos y ha obtenido un indice error realmente poco significati-
vo:
35°.N°. 4. za, zo, zu/ ce, ci. 2.14.

Otros estudios realizados con anterioridad utilizaban otros siste-
mas de control. Nos referiremos al realizado por Jesis Mezanza
Lépez® en el aio escolar 1985/86 en treinta y cuatro centros escola-
res”. En esta ocasion se usé como fuente de analisis una redaccién de
tema libre de unas doscientas palabras de extensién. Los resultados
reflejaban un indice mucho menor de error. Las causas pueden estar
motivadas por el hecho de que nuestras pruebas fuerzan al alumno a
enfrentarse con los problemas ortograficos del espafol, mientras que
en las segundas el alumno puede evitarlos, ya que, al tener conciencia
de estar siendo encuestados, sortearan las cuestiones que les planteen
dudas.

Si utilizamos datos de dicho estudio, observaremos que el indice de
cacografias encontrado fue del 4.24%. En esta cifra estan incluidos
tanto errores referidos a letras y tildes, como a signos de puntuacién.
De entre ellos podemos entresacar las siguientes informaciones numé-
ricas: la media de errores en letras (20.55%) supera en un escaso
7.4% en términos relativos a la de los signos de puntuacién (19.58%).
A su vez, las cacografias que tienen su causa en la errénea utilizacién
de las tildes -en mayor nimero por omisién-, acaparan el 59.82% de
los errores.

Un reducido corpus de 25 palabras, que ademas son de muy alta
frecuencia de uso y por lo tanto pertenecientes al vocabulario basico,
provocan el 29.9% de los errores ortograficos en letras y tildes.

El segundo aspecto que ocasiona mayor nimero de fallos consiste
en la errénea unién o separacién de palabras. Igualmente, se estable-
ci6é que un 10.94% de alumnos utiliza cacografias (primordialmente en
las tildes) al escribir su nombre y apellidos, la denominacién de su cen-
tro escolar, su localidad o la fecha.
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El dltimo dato que utilizamos es el indice de variabilidad de errores
entre centros: si la media se colocé en 8.27, el maximo de uno de los
centros fue de 15.7 errores de media, mientras que el minimo fue de
4.4. Las causas que motivan el hecho de triplicar la mayor a la menor
pueden ser muy variadas. Nosotros nos inclinamos por considerar que
se debe a la zona en las que estan enclavadas los centros. Suponemos
que los centros de las zonas altas o medio-altas se acercaran mas a la
cifra menor, y viceversa.

Presupuestamos que el terreno en el que se circunscribe este tra-
bajo es, estrictamente, la diagnosis de los problemas ortogréficos, y
nos salimos de las soluciones, sélo enunciadas en titulares paginas mas
arriba; quien lo suscribe afirma que en los afos en los que lo ha pues-
to en practica le ha servido para detectar con certitud no sélo la exten-
sién de los problemas ortograficos de los alumnos, sino también su
profundidad. Nos referimos al hecho demostrado consistente en la
dificultad de constatacién sistematica y cientifica que haga desterrar la
afirmacién general en los corrillos profesorales: Este alumno tiene muy
mala ortografia.

Con este presupuesto nos encaminamos a dos finales:

Por una parte, martirizaremos al alumno obligdndolo a recuperar
todos los fenémenos ortograficos, lo cual lo llevara a desistir de su
propia autorrecuperacion.

Por otra parte, y sobre todo, nosotros los profesionales optaremos
por confiar en que la abundante lectura, y sélo esa abundante lectura,
ayudara a que el alumno de ensefianza secundaria postobligatoria y
universitarios supere sus problemas de expresion escrita, con lo cual
nuestra labor de guia queda en suspenso.

Como vemos, las dos posturas que no parten de un conocimiento
individualizado del alumno conducen, segiin creemos, al mismo resul-
tado: Dejar a los alumnos al amparo de sus propias fuerzas y hacer que
el avance sea nulo o muy débil.
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Si partimos de los objetivos que se pretenden con la ensefianza de
la ortografia marcados por la legislacién y los manuales de Didactica de
la Lengua al uso, observaremos que uno de ellos perteneciente al sec-
tor procedimental (dotar al alumno de técnicas para que puedan usar
por escrito correctamente nuevos vocablos) y otro del segmento acti-
tudinal (promover en el alumno el deseo de expresarse por escrito
con correccién) se consideran fundamentales para un desarrollo eficaz
de nuestra propuesta. J.L. Luceiio®, incluye, entre otros, un objetivo
de la ensefanza de la ortografia que nos parece fundamental puesto
que facilitar el aprendizaje de la escritura correcta de un grupo de
palabras de uso frecuente e indudable utilidad social debe ser una de
las metas mas preclaras que dirijan la labor docente en estos terrenos.

Dicho autor, en la misma obra citada nos propone ordenados siete
factores que determinan el uso de una ortografia correcta. Esta es la
secuencia: pronunciacién, conocimiento de las reglas, exactitud lecto-
ra, vocabulario, conocimiento sintactico de la oracién simple, com-
prensién lectora.

El orden propuesto nos facilita la exposicién de nuestros criterios.

Con respecto al uso de las reglas ortograficas afirmamos que resul-
ta mucho mas eficaz para un buen uso de los signos grafematicos la
impronta que deja en la mente del alumno la imagen de la palabra. El
campo visual, desde este punto de vista, juega un papel fundamental
en las edades tempranas. Sélo a partir de los once afios, momento en
el cual los alumnos llegan al inicio del estadio légico deductivo de
Piaget, recomienda . L. Lucefo el trabajo con dichas reglas ortografi-
cas para complementar la fundamental y prioritaria tarea con la lecto-
escritura.

Asi, los criterios para la seleccién de las reglas que trabajaremos
cuando llegue el momento oportuno seran, segin dicho autor, los
siguientes: De forma prioritaria, deben tener enunciado facilmente
comprensible y memorizable. Su extensién sera la maxima al poseer el
menor nimero de excepciones posibles. Su campo de accién debe dis-
tanciarse del de otras reglas. Por ultimo deben tener la capacidad de
ser faciles de inducir por parte de los alumnos.

La puesta en practica en la clase del trabajo con reglas debe estar
precedido por la guia del uso y su habituacién. Una tarea escolar que
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contemple la metodologia reiterativa mediante dictados, copias, fichas
y juegos se considera fundamental*'.

Para la graduacién de las dificultades ortograficas remitimos a nues-
tras paginas anteriores en las que justificAibamos las propias propues-
tas®.

A pesar de todo ello, es necesario comentar afirmaciones compar-
tidas a medias por quien suscribe: "los hdbitos defectuosos de pronun-
ciacién causan el error ortogrdfico. No quiere esto decir que todas las
regiones del pais hayan de renunciar a su pronunciacion peculiar, sino que
la diddctica de la ortogrdfia en esas regiones debe crear las necesarias aso-
ciaciones fono-grafematicas, del mismo modo que cuando estudiamos, por
ejemplo, lengua inglesa pronunciamos de un modo y escribimos de otro*".

En paginas anteriores hemos aludido a la realidad lingiiistica anda-
luza como una modalidad diferente -sin ningiin tipo de consideracio-
nes valorativas- de la modalidad septentrional del espanol. Desde
este punto de vista, la alusién a habitos defectuosos no es suscrita por
nosotros si nos movemos en el nivel que marcabamos al principio de
estas paginas, el andaluz culto. Caso distinto es todo el pensamiento
recogido en la segunda mitad de la cita. No sélo asentimos en su con-
tenido, sino que justifica la dedicacién a la labor de bisqueda de estra-
tegias docentes apropiadas para nuestras peculiaridades fénicas meri-
dionales. Esta labor, que sepamos, esta aun sin hacer.

Queremos terminar estas paginas con unas palabras que tienen una
gran dosis de realismo y nos alejan de posibles obsesiones en relacién
al campo del que tratamos: "El dominio completo de la ortografia, como
sistema grdfico de la lengua, sélo se consigue con el habito de la lectura
asidua, la consulta del diccionario y la practica de la expresién escrita.
También conviene recordar que nadie llega a dominar la ortografia del
numero infinito de palabras de una lengua -el subrayado es nuestro-. Sélo
con el uso real y prdctico de la escritura se consolidan los conocimientos y
se fijan las normas en la memoria, hasta el punto que se pueden olvidar*".

Somos partidarios de tratar la ortografia desde una perspectiva de
serenidad. Esta, junto con la certitud de que la personalidad lingtiistica
meridional dificultan la recuperacién de las cacografias de nuestros
alumnos haran posible la consecucién de un progreso lento, pero
constante, en la recuperacién de los numerosos problemas ortografi-
cos que encontramos los docentes andaluces.
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las caracteristicas de nuestra modalidad de habla en su variante
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GARCIA, V,, (1955) "La composicion escrita", en Bordén. N° 51,
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GILI, S., (1977) "Vocabulario ortografico", en GILI, S., Ortografia
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GONZALO, L., (1967) " Palabras del vocabulario comuin y funda-
mental que presentan dificultades en el nimero de su frecuencia de
Victor Garcia Hoz", en Ensefianza de la ortografia. Madrid.
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LORENZO, M., (1980) El vocabulario y la ortografia de nuestros
alumnos. Madrid. Cincel-Kapeluzs.

Incluye el trabajo de E. Villarejo titulado: Inventario cacogrdfico usual
del escolar madrilefio. (Vid: VILLAREJO, E., "Inventario cacografico
usual del escolar madrilefo", en Revista Espafiola de Pedagogia, afio
VI, enero-marzo, n° 29, pp. 31-78.)

MESANZA, |., Inventario...

---------- Palabras...
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RODRIGUEZ, D.,  (1984) "Vocabulario ortografico en tres nive-
les", en RODRIGUEZ, D., Disortografia. prevencion y correccién.
Madrid. CEPE.
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VILLAREJO, E., "Inventario... pp. 31-78.

—————————— (1946) Escala de ortogrdfia espafiola para la ensenanza pri-
maria. Madrid C.S.I.C, SAN JOSE DE CALASANZ.

23. MESANZA, |., Palabras ... pp. 47-132.

---------- (1988) Diddctica actualizada de la Ortografia. Madrid.
Santillana.

24. MESANZA, |., Diddctica actualizada..., y LUCENO, ], L. Diddctica...

pp. 185-187.

25. MESANZA, |., Palabras ... , p. 38.
26. Dicho cometido no compete al sujeto de estas paginas tituladas

"Diagnédstico...". No obstante, queremos resumir que dicha recu-
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peracién viene marcada por la utilizacién exhaustiva del ‘dictado-
copia' y de los métodos de recuperacion ortografica que tienen
publicadas numerosas editoriales.

27. La base de este apartado puede encontarse en PEREZ ],
Ortogrdfia.Vol. 0... pp. 20-23. Para la confeccién y ordenacién de
cada una de las variables, se han utilizado también el resto de los
textos citados en el apartado biliografico de este trabajo.

28. LUCENO, J. L., op. cit. p. 107.

29. Vid: LUCENO, |. L., Op. Cit.

30. idem p. 110.

31. ZUGARO, R., (1974) El tratamiento de la ortografia en la escuela
primaria. B. Aires. Kapeluz, 1974.

32. PEREZ, J., Ortogrdfia... pp. 8-11.

33. Elaboramos las aportaciones de ]. Pérez y J. L. Luceno. Vid:
PEREZ, J, Ortografia... (Vol.0), pp. 8-17,.y LUCENO, J. L., op. cit.
pp- | 12-113., respectivamente.
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lo de su homéfono n seguido de v (enviar).

35. Dado que los alumnos de la zona en la que nos movemos son sese-
antes, esta dificultad debe ser trabajada con especial ahinco.

36. Podemos encontrarla en:

REAL ACADEMIA ESPANOLA. Ortografia. Segunda edicién... De
forma més elaborada en: MARTINEZ DE SOUSA, J., Op. cit.

37. Las cifras estan expresadas en términos porcentuales.

38. MESANZA, ., Palabras que peor... pp. 31-40

39. 1106 alumnos de Madrid capital y provincia.

40. Vid: LUCENO, J.L., Op. Cit.

41. Vid: LUCENO, J. L., Op. Cit. pp. 118-126.

42. Vid supra: pp.144-152.

43. PEREZ, ). Ortogrdfia... p. 5.

44. CASSANY, D., op. Cit. P 417.
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